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INTRODUZIONE = __ .. ________.

L. N. TOLSTOJ

CENNI BIOGRAFICI

Lev Nikolaevie Tolsto] (pronuncia Talstoi), nacque il 28
agosto 1828 (9 settembre secondo il calendario gregoriano) in
una famiglia di antica nobiltd a Jasnaja Poljana, nel governa-
torato di Tula ().

Rimasto orfano della madre a due anni e del padre a nove,
trascorse l'infanzia e l'adolescenza tra Mosca, Jasnaja Poljana
e Kazan'. Fu educato da una parente che egli chiamava zia ed
affidatc a precettori, dai quali fu, in genere, giudicato un cat-
tivo scolaro.

Anche gli studi universitari non furono molto brillanti.
Boceiato ripelutamente ad alecuni esami, passato dalla facolta
di studi orientali a quella di giurisprudenza, si ritird, senza
giungere alla laurea, con il titolo di « impiegato civile di secondo

Hossen dice che ha valore di simbole  quanta anni, quasi esotti, dopo la morte

i falte che Tolsto] sio noto proprio ¢in- di Rousseau.
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grado », corrispondente, approssimativamente, al nostro diploma
di scuola media superiore.

I suci insuccessi scolastici sono il segno della insoffcrenza
di ogni disciplina imposta e hanno certamente influito sulla
sua concezione pedagogica.

Ritiratosi per qualche tempo a Jasnaja. Poljana, inizid {1848)
un primo tentativo di educazione dei contadini, ma senza alcun
successo (ne da notizia nel « Mattino di un proprietario »). Nel
'51 comincid a scrivere un romanzo autobiografico « Le quattro
cpoche dello sviluppo » che pud essere considerato come la pri-
ma stesura di «Infanzia». Non avendo altre possibilitd, sul-
Pesempio di un fratello, si diede alla vita militare. Promosso
ufficiale, partecipo alla guerra russo-turca. (Da questa esperienza
nacquero 1 « Racconti di Sebastopoli » che gli diedero la prima
celebrita),

Nel ’59 fondd una scuola per i contadini a Jasnaja Poljana
ed inizio, subito dopo, un viaggic in Europa per accompagnare
sulla Costa Azzurra un fratello ammalato di tubercolosi, ma egli
ne approffitto per trasformare il viaggio in una specie di pelle-
grinaggio pedagogico (%),

Tornato in patria nel ’61 (U'anno della liberazione dei con-
tadini dalla servita della gleba), si dedico alla scuola e agli
studl pedagogici senza distogliersi dalla produzione letteraria.
Nel '62 pubblicd una rivista pedagogica, « Jasnaja Poljana», e
due importanti articoli « Sull'importanza della istruzione popo-
lare» e « Sui compiti della pedagogia ».

Nel 62 sposd Sofia Andreevnaw Bers illudendosi di aver
trovato nella vita familiare Ja soluzione di molti dubbi che lo
avevano tormentato,

Nell’anno in cul termind la stesura di « Guerra e pace »
(1868), I'attivita pedagogica lo attrasse pit intensamente e lo
spinse ad ampliare 1 suoi orizzonti culturali allo scopo di portare
alla conoscenza del popolo le espressioni piu alte del pensiero
¢ dell’arte umana. Per realizzare quest’idea egli scrisse un Ab-

[ il sccondo viaggio di Tolste] in Qe formazione, non ebbe scopi pedugogic.

cofente, ma il primo, importante per la sua
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Quest’'opera gli costd quattro anni di - 5)
livoro (fra il 768 e il '72) e per compilarlo

becedario, seguito da « Quattro libri di lettura », vasta antolo-
gia popolare della letteratura di ogni paese (7).

Fra il 71 e il '76 si dedicd con entusiasmo rinnovato alla
sua scucla, Ma, dope la pubblicazicne delle prime parti di « An-
na Karenina» (1877}, una crisi religiosa morale spense in lui
ognhi interesse didattico. La crisi si concluse con la « Confes-
sione » (1882), opera di eccezionale acutezza psicologica, in cul
spiega il suo allontanamentio dalla Chiesa russa e 11 formarsi
del suo cristianesimo anarchico.

Ritorné ancora all’attivita letteraria nellintenzione di por-
la a servizio della sua nuova idea, ma abbandond la scuola di
Jasnaja Poljana, ormai disgustato per l'incomprensicne diffi-
dente dei confadini e della moglie, che non riusciva a capire
come un uomo, che tutta la Russia ascoltava, perdesse il suo
tempo per pochi, ingrati ragazzi ().

Le idee religiose lo portarono a un doloroso disaccordo con
alecuni familiari e con le autorita religiose (l'opera «In che
consiste la mia fede » fu giudicata « dannosissima » e censurata).
Sembrava avesse abbandonato la creazione artistica, gquando
nell’ '86 pubblico « La morte di Ivan Il'ic» e il dramma «La
petenza delle fenebre ».

Dopo un periodo trascorso sempre occupato dal suol pro-
blemi morali e religiosi e dall'idea di dedicarsi ancor piu al
popolo, si da alla lettura di scrittori e filosofi diversissimi per
cercare un piu sicuro fondamento alle sue convinzioni,

Dall’ '89 al '97 torna all'arte senza rinunciare alle sue inten-
zioni (°).

Nel 1801 il Sinodo della Chiesa ortodossa lo scomunica pro-
Scrive: « | frutti deliistruzionc s, « Lo

Fompio romanzo
diavolo » e « Padre

sonats a Krevtzers e

qli turono necessarie coroscenze di lette-
taturg indiona, greca, orabo, dif tutte le
wivnze € dovette complere un faticosa la-
wiro linguistico.

At la scuola di Jasnaja-Poljana tu ripresa,

viverife ancora [l padre, dalla figlia Ma-
ber, mia it fatto non ebbe, & non ha, rilievo
e ligpagica,

« Resurrezione », =1l
Sergio ». MNel 97 pubblica un’opera teo-
rica sull'arte (¢« Che cosa & [|‘arte? ») in
cui prende posizione contro 'arte colta,
corratta, falsa, che si & discostota dalla
sua noturale funzione di realizzare, traste-
rendola dal dominio della ragione a quetlo
del sentimento, l'idenle di Traternitd fra gli
Jmini,



vocando manifestazioni pubbliche di simpatia a suo lavore.
Serive ancora arlicoli sociali, si mette a contatlo epistolare con
Gandhi per discutere del principio della non resislenza al
male (M)

Nel 1505 progetta una scrie di hiografie per ragazzi che non

rlesce a realizzarve.

 Scomunicato dalla Chiesa, sorveglialo dalla pelizia, in dis-
sapore con i suol, ha ancora il coraggio di necgare tuilto: la
societa perchd disumana, la famiglia perché immorale, la reli-
glonc perché ipocrita, l'avte percheé falsa, Persuaso che la -
chezza losse un possesso illecilo, lasciava le riechezze: convinto
che ogni uomo avesse l'obbligo di lavovare, spaccava logna e
rattoppava scarpe,

Ammalato, viene ancora in contrasto con la moglie e 1'ab-
bandona per raggiungere un convento,

Colpito da lorte febbre durante il viageio. muore alla sia-
zione di Astapowo, il 7 novembre 1910,

E’ sepolto presso Jasnaja Poljana, a Starij Zancas nel luogo
dei suoi giochi, dove, fanciullo, aveva sognato di trovare una
verghctta miracolosa, che avrebbe affratellato e reso felice la
umarnita.

ROUSSEAU E TOLSTO)

Iiinfluenza di Rousseau su Tolsloj & troppo evidentc per
essere messa in dubbto.

Lo stesso Tolstoj confessa che fin dall’eta di quindici anni
Roussean fu il suo Maestro (lo scrive con la M maiuscola); nes-
sun’opera fece mai su di lud 'impressione che fecero g Emilio »
e i « Vangeli». Uno & nato cinguant’anni dopo la morte del-
Palive e «la coincidenza det duc anni giubilari ¢ addivitiura
sitnbolica », si compiace di osservare Hessen. « Sullo sfondo del-
la cultura del XIX secolo, che fini con la riveluzione russa, la

Cieosdhiosl considerava seguuce di Tolsto).
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figura di Toelsto] si erge con la stessa forza con la guale sullo
sfondo del XVIII secolo si leva quella di Rousseau, profeta dells
rivoluzione francese,

Del tutto diverse la sorte e la figura esteriore dei due pen-
satori: 1'uno, che pur era nato plebeo, trascorse la wvita nei
saloni aristocratici; 'altro, nobile di nascita, si ritirdo a vivere
la semplice vita dei contadini. L'uno era piu filosofo e T'altro
pitt poeta; entrambi perd esercitarono un influsso ugualmente
grande e di parl profondita sulla cultura contemporanea, e
con uguale larghezza intesero la problematica della vita» (7).

Entrambi sostengono la libertd nell’educazione e la inten-
dono come negazione dell’anforitd e della cultura.

Queste, ed altre fondamentali affinita di pensiero, hanpo
indotio diversi critici ad affermare che Tolstoj & un duplicato
di Rousseau e che la sua originalitd consiste nelle sue doti di
poeta, nella sua polemica ironica contro ogni forma di violenza
scolastica: appare originale, ma esaminando i suol principi teo-
rici da vicino, si rivela troppo simile a Rousseau (Geux e
Labricla).

B’ il Rousseau slavo, che reagisce alla pedagogia tedesca,
come Rousseau aveva reagitc alla pedagogia gesuitica {Berna-
bei). Grandeggia come uomo e come artista, non come pedago-
gista, perche crede di aver scoperto veritd universali, mentre
non fa altro che ripetere quello che & gia stato detto, sia pure
in modo assai efficace (Kifferle}.

Per Hessen invece piii che di influenza & lecito parlare di
corrispondenza: « Rousseau e pit intuitivo: fa scaturire tutti
gii inconvenienti della cultura dalle limitate possibilitd della
ragione; Tolsto], invece, & pili moralista: ¢ vede il difetto fon-
damentale della cultura nello sforzo dell'uomo di far cadere
sugli altri la fatica del lavoro.. A differenza di Rousseau, Tol-
stoj, che gia come poeta ¢ spiccatamente realista, oppone alla
cultura non lipotetico stato di natura, ma la reale vita di
laveoro del popoloy (%),

S, Hessen -— Tolsto] e Montessori ——  8) S, Hessen — o. ¢ «— pag. 10,

Roma, 1954, pog. 9.
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In realta, a parte le fondamentali considerazioni di Hessen,
Tolstoj imposta il problema della libertd nella scuola, proble-
ma hon ancora maturo nel secolo XVIII (benche si discutesse
il problema dell’istruzione per tutti) ed estraneo alla mentalita
di Rousseau,

A Tolstoj sta a cuore 'educazione del popolo, la scuola po-
polare, considerata in una concrela situazione storico-sociale e
non l'educazione in astratto.

E’ una differenza che non risale soltanto alla diversa per-
sonalita del due pensatori, ma anche alla cultura dei due periodi
in cut hanno operato,

A istanze diverse, soluzioni diverse, anche se lispirazione
& la stessa.

Questo per chiarire che, in ognl caso, non & possibile con-
siderare Tolstoj come un semplice duplicate di Rousseau.

L' ISTRUZIONE POPOLARE

« Quando a due persone intelligenti ed istruite, trovandosi
insleme, passa per la mente di colmare di benefici « questo orri-
bile popolo russo»: Su, dunque! si dice; e si fa senz’altro una
associazione che abbla per scopo listruzione popolare cioé la
stampa di buoni libri a buon mercato e la creazione di nuove
scuole; si redigono statuti; si adempiono tutte le formalita ne-
cessarie per la costituzione di una societa in regola e si comincia
ad agire. A una cosa soltanto non si pensa, che il pubblicare
del buoni libri popolari ¢ facile e semplice a dirsi, come tutte
le grandi idee; ma per farli bisogna prima seriverli. Questa
fatica non viene in mente d’assumerla a nessuno dei tanti be-
nefattori ... Si dimentica questa difficolta, che per contribuire
all’istruzione del popolo non ¢’é che un mezzo, il quale consiste
nel dedicare noi stessi interamente a questo lavoro, dopo aver
imparato a farlo ».

La vocazione educativa di Tolstoj & un fatto preminente
e essenziale di tutta la sua vita. Il suo bisogno di andare verso



il popolo (connesso alla sua vocazione pedagogica}, non solo
come romanziere realista o come scrittore di cose pedagogiche,
ma come maestro a contatto del fanciulli, ¢ uno degli aspetti
pil inferessanti della sua ricca personalitd, Anche se la sua de-
dizione non e mai totale, soggetta all’impulso della sua natura
impetuosa, interrotta per viaggi, per motivi di salute, per crisi
di sfiducia, la sua attivita di maestro & essenziale, non solo dal
nostro punio di vista, ma por chiungue vogiia intendere la sua
complessa personalita.

La dedizione al popolo non sta nel predicare, nel deltar
legge agli alivi, ma nell’opera personale. Non consiste nel dire
« prendete del mio quel che vi piace, ma nel lavorare e cer-
care di dare se stessi», Ha di essere un buon maestro, & convinto
che per fare il maestro basti I'entusiasmo e la vocazione, ma si
rende conto di non saper «che cosas insegnare e « come ».

Per imparare ha letto tutto quel che si poteva leggere al
suo tempo sull’educazicne. Ma, a trentun anni, pit che di libri
ha bisogno di fatti, ha bisogno di conoscere uomini, di discutere,
di wvisitare scucle.

Nell'inverno del °59 inizia un viaggio nell’Europa occiden-
tale per conoscere quel che era stato fatte per l'educazione
popolare.

Visita scuole, discute con pedagogisti, esamina tecniche, race-
coglie persino i quaderni degli scolari.

Ma, sia in Germania, sia in Svizzera, gia in Francia, sia in
Inghilterra, non trova quel che cercava,

I1 viaggio fu un’esperienza produttiva solo dal punto di
vista critico.

51 convince che, quando non danneggiano, le scuole popolari
« valgono zero »; non esercitano alcun influsso formativo perche
sono esiranee alla vita,

Delle scucle tedesche serive nel Diario: « E' terribile! Pre-
ghiere per il re, verghe, ogni cosa a memoria, inpayriscono, pa-
ralizzano il fanciullo »,

Delle scuole visitate nella Francia meridionale riferisce
questa impressione, che stabilisce implicitamente il suo pro-
gramma educativo: « Non un solo bamhino in gueste scuole sa-

il




peva risolvere, cioé impostare il pit semplice problema con una
addizione e soffraziene, mentre tutti coi numeri astratti sape-
vano fare delle operazioni, moltiplicando le migliaia con abilita
e sveltezza. Alle domande sulla storia di Franeia rispondevano
a memoria bene, ma interrogati a caso mi fu risposto che Enrico
IV era stato ucciso da Giulio Cesareyn. Lo stesso accadeva con la
storia sacra, con lortografia e la letteratura. « C'era da pensare,
aggiunse Tolstoj, che il popolo Irancese fosse ignoranig, rozzo,
ipocrita pieno di pregiudizi e quasi selvaggio». Invece « basta
entrare in contatto con esso, parlare con un popolano, per con-
vincersi che, al contrario, il popolo francese & come all’incirca
esso stesso si considera: vivace, intelligente, socievole, indaga-
tore e veramente civile ... Dove ha dungue imparato tutto cio?
Senza volerlo trovai la risposta a Marsiglia, cominciando, dopo
aver visitato le scuole, a girare per le strade, le bettole, i calle-
concerto, 1 musel, il porto e le botteghe dei librain.

11 popolo si istruiva come «i greci e I romani nei loro anfi-
teatri. Se guesta istruzione sia bucna o cattiva, é un’altra fac-
cenda, ma quanto l'istruzione involontaria & pitu efficace di quel-
Ia obbligatoria! Ecco la scuola indiretta che, investendo la scuocla
obbligatoria, ne ha quasi annullato il contenuto ». Dovunque la
parte essenziale dell'istruzione si acquista non pella scucla, ma
nella vita.

A Parigi e a Londra preferisce girare per i caffé e viag-
giare sull’omnibus per conoscere la vita del popolo: non ha pin
nessuna speranza di imparare dalle scucle dell’Europa occiden-
tale. B’ ormai convinto che il popolo — il popolo russo in parti-
colare — debba creare la sua scuola nuova.

Nei colloqui con Giulio Froehel — nipote del grande peda-
gogista — si dimostra convinto che il progresso del popolo russo
deve nascere dall'istruzione, la quale dara migliori visultati che
non in Germania, ¢ perché il popole russe non & ancora cor-
rotto » mentre il popolo tedesco gli faceva lo stesso effetto d'un
hambino sottoposto, per il corso di alcuni anni, ad una educa-
zione sbagliata,

Ma se I'Occidente non ha nulla da insegnare, con guale pe-
dagogia istruire il popolo? « Non con quella dei sacrestani e deil



soldati in congedo a base di salmi e di vergate sulla schiena;
non cen quella meccanicistica dei tedeschi», ma con quella che
il popolo, « il meraviglioso popolo creera da sé».

IT suo programma di istruzione popolare si fonda su un'ipo-
tesi molto generale: il fanciullo, il contadino, i primitivi in ge-
nere, sono piu perfetti, pit vicini ai valori ideali dell’'umanita.
La vita innocente dell'infanzia ha una visione immediala del
bello, del vero, del bene attraverso cui si rivelano direttamente
i valori essenziali della vita. Le comunitd contadine vivono feli-
cemente in armonia con se stegse e con il mondo. L'uomo civile
ha perso questa visione diretta, questa armonia naturale, non
& piu in grado di riconquistarla e non pud educare.

Anche Tolstoj, come Rousseau, vede nella cultura la causa
della corruzione e dei cattivi risultati dell’'educazione.

« Se si leggono 1'uno dopo Yaltro il « Discorso sull’origine
della diseguaglianza degli uomini» e « Che cosa dobbiamo fare »,
si rimane stupiti per la sostanziale coincidenza dei due scritti,
nonostante 1l diverso sviluppo del pensiero» (°}.

Entrambi negano la cultura, ma mentre Rousseau oppone
alla cultwra la natura, Tolsto] vi oppone la vita.

Il popolo ha una sua autosufficienza materiale: ognuno &
in grado di provvedere a se stesso senza ricorrere agli altri;
I'individuc conserva la sua indipendenza,

Nel villaggio vi sono scambi di servizi, ma nou stretta
speclalizzazione,

Nelia societa civilizzata gli uomini st dedicano ad un lavoro
e non ganno fare aliro; ogni specializzato cerca di procurarsi
una proprieta suscitando artificlosamente il bisogno del suo la-
voro. SI creano categorie professionali, che conservano e irri-
gidiscono metodi e tecniche, che costituiscono una cultura chiusa
¢ dogrnatica.

Chiuso nella sua specializzazione, I'uomo perde la sua com-
Metezza per ridursi a frazione di umanitd, tante piu piccola
(uanto pin varie sono le gpecializzazioni, Chiuso nel rigido dog-

Il - - o0 . — pag. 10,
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matismo professionale, l'individuo diventa incapace di capire i
suol simili,

Il popolo ha un’autosufficicnza anche artistica, spirituale.
L'arte popolare (la Bibbia, 1'lliade per es.) & universalmente
intelligibile. Non cosi & di Puskin, di Beethoven o di Mozart nu-
triti di quella stessa cultura corvotia che non & popolare, L'arte
colta & artificiale: manca di semplicita e di immediatezza (an-
che su queste ¢ d’accorde con Rousseau),

Anche la scienza & artificiosa, scolastica, meccanica, cor-
rotta. Respinge la cullura in nome di una libera formazione
della personalita,

Il significato della sua recisa negazione della cultura & lo
ideale morale di una libera personalita. L'uomeo colto non pud
impedirsi di amare Puskin o Mozart — perché sono espressioni
della sua culiura corrotta e perché parlano al suo spirito malato
— mia il fanciullo possiede una schiettezza ingenua di senti-
mento che Tadulto colto non deve corrompere con assurdi pro-
pramni ecdneatlivi.

LA LIBERTA' DEL FANCIULLO

Tolsto] sa di appartenere alla civiltd, all'umanita colta; cor-
rotta, in disaccordo con se stessa @ con il mondo, sa di appar-
tenere ad una societa, che non puo pretendere di formare le
nuove generazioni secondo il suo credo religioso morale e poli-
tico. I fanciulli non hanno nulle da imparere da noi: abbiamo
ptt not da imparare dai fanciulli confadini che essi da noi {e
giunge persinc a ammettere che 1 ragazzi del villageio scrivono
meglio di lui, che capiscono pit profondamente la vita, di aver
provato ¢ mille volte la vergogna della sua superficialita », del-
la sua ristrettezza gpiritusle e persino della sua mancanza di
senso artistico).

Occorre, dungue, lasciare che i fanciulli si educhino da soli,
che prendano la loro strvada. Chi sa di non aver nulla da inse-
gnare e chi non vuole insegnare per fini estranei al fanciullo,
deve lasciare ol fanciullo la Ttberta di scoprire in che cosa con-
stste 1l suo bene.



¢« Noi siamo cié che siamo diventati .. ma il fanciullo ha
conservato I'intuiziene diretta dei valori naturali e noi non ab-
biamo il diritto di infettarlo della nostra stessa malattia ... Cri-
tichiamo i sistemi, le pianificazioni educative degli altri perche
ne vediamo i difetti, ma siamo sempre convinti che il nostro
sistema, che riflette la nostra personalita civilizzata e corrotta
sia meno distruttore degli altri. Ogni educatore cerca di indiriz-
zare l'allievo verso una via e di formarlo secondo un meodello
¢ non s’accorge che la sua € una sopraffazione, una violenza ».
se vogliamo aiutare il popolo, dargli un’istruzione dobblamo
seguire Ia sua natura perché « dirigere é guastare », « Il poepolo
ha bisogno soltanto della liberta per reqlizzare lo sua bontd ».

Invece la Chiesa ritiene non educato chi non & indirizzato
a seguire i suoi principi; Jo Stato, che ha bisogno di soidati, di
giudici, di funzionary, vuol educare secondo i suoi fini; 1 geni-
torl educane 1 figh a diventare ci¢ che essi sono o desiderano
essere; persine 'educatore liberale e agnostico pretende il diritto
di formare gli altri a proprio piacimento, L’educazione implica
sempre « un certo grado di firgnnia».

Le esigenze dell’istruzione non debbono trasformarsi in mo-
tivi per far perdere la felice naturalezza del fanciullo. La scuola
deve diventare un luogo di libera formazione e l'educatore non
deve esercitare nessuna forma di autoritd e nessuna influenza
ideologica. Nella scuola il fanciullo deve godere la stessa liberta
che gl concede la vita, deve comportarsi con la stessa felice
spontaneita che la natura gli permette. Gli scolari debbono
essere in grado di poter scegiilere clo che loro interessa e di
darsi 'ordine cui la loro libera natura li porta.

Ogni pedagogista si & sempre illuso di aver scoperto che
coga e veramente il fanciullo e di offrire i criteri dell’educazione
pit adatta, ma ognuno finiva di sostituire le sue alle concezioni
del passato.

Per Tolstoj é possibile sfuggire a questa forma di educa-
zione costritliva con una istruzione ideclogicamente neuira, la-
sciando parlare 1 fatti, lasciando l'allievoc nelle condizioni di
trarre le sue libetre conclusioni, evitande di influenzarlo in ogni
senso comunicandogli punti di vista personali, preconcetti.
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Por evitare ogni « dispolisimo morale », per « evitare la pre-
moeditata formazione degli womini secondo modelli dati» & ne-
cessario distinguere i concetti di istruzione e di educazicne.
« L'educazione & un'imposizione forzata, coercitiva, di un in-
dividuo sull’altro allo scopo di formare quel tipe di womo che
& noi sembra buono; istruzione invece ¢ il libere rapporto tra
gli individui avente per base il bisogno di uno di essi di acqui-
stare cognizioni gia acquistate da altri. L’insegnamento & il
mezzo comune dell'istruzione e dell'educazione. La differenza
sta soltanto nella violenza di chi si attribuigece it diritto del-
I'educazione ».

L’educazione é una istruzione forzata. L’istruzione & libera.
« 1l diritto di educare non esiste, Io non lo ammetto: non lo
ammette, non I'ha mai ammesso e non lo ammettera mai tutta
la giovane generazione sottoposta ad educazione che sempre
ed ovunque si ribella contro la violenza della educazione ».

E' il principic della « non violenza» che domina la sua
concezione pedagogica fin dalie sue prime riflessioni ed espe-
rienze, anche se tale principio troverd la sua esplicita afferma-
zionie nella sua maturitd (intorno all’'80), all’epoca della sua
¢risi religiosa.

LA RELIGIONE

Dallo studio dei Vangeli — dopo aver criticato e rifiutato
I'insegnamento della Chiesa russa — nel suo « Compendio del
Vangelo», egli trae una dottrina morale di contenuto univer-
sale. Nella narrazione dei Vangeli egli sopprime tutto quello che
riguarda le manifestazioni soprannaturali e si limita ad una
esposizione cronologica della vita di Cristo in quanto uomeo.

Nel Discorso della Montagna, egli riassume tutta la dottrina
eristiana m guella che, secondo lui, é la sua integritd iniziale:
« Vol avete inteso che & stato detto: occhio per occhio, denie
per dente, E io vi dico di non resistere al male ».

Tolsto] accetta il principio evangelico in senso diretto, as-
soluto, Per essere cristiani autentiei, uomini morali, occorre
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mettere in pratica il principio della non violenza, sia come in-
dividui sia come collettivita,

Spingendo le conseguenze della sua scoperta fino all'estre-
mo, nega tutte le istituzioni -sociali che gli sembrano contrarie
4 guesto principio,

Le prime 1stituzionl da rifiutare sono i tribunali {'9), e tutte
le istituzioni che hanno come scopo e mezzo d'azione la violenza.
Sono istituzioni contrarie alla legge di Cristo, che & la legge
eterna ed immanente nella natura umana.

Anche la scuola € considerata come une istituzione che or-
ganizza le violenza « scopo educative, gquando si ponga come
fine la formazione dell'uomo secondo un modello sociale pre-
concetto.

Nell'ambito scolastico, I'imposizione di un sistema d'idee,
di un fine, sono forme di viclenza, attentati contro la morale. Il
castigo, l'imposizione di un compito, di un orario restrittivo, di
un programma preconcetio sono violazioni di libertd, costrizioni
innaturali, « delitto pedagogico ».

TOLSTOJ MAESTRO

L’uomao colto, civile non ha nulla da insegnare, ma avendo
contribuito a mantenere un ordine sociale ingiusto, ha il dovere
di dare un'istruzione, di insegnare la lettura, la scrittura, il cal-
colo e tutto cio che i ragazzi non possono apprendere da soli,
per renderli uguali nell’uso della liberta.

E’ un dovere che Tolstoj senle come maestro nella scuola
a contatto con i ragazzi e come romanziere. Lo scrittore deve
vedere le verita sociali, materiali e spirituali e farle conoscere.
Non ¢’¢ nienie di pili falso che considerare l'artista come un
artigiano, creatore di bellezze: la via & una sola, dire la verita
a tutti, lavorare per una societd senza sopraffazioni ¢ senza
violenze,

I Prendendo in senso letterale, dirette,  ra di far parte della givria del tribunale di
crannelen «tuonen givdicherai s, rifiute-  Krapivna.
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Lurtista deve essere educatore, far opera di rigenerazione,
agive, parlare contro Uingiustizia: Parte per Uarte non ha senso,
o serivere per la bella paging @ un esercizio privo di umaniia.

Ma Tolstoj non si accontento di educare con 1 suol romanzi
o di prescrivere il modo d'insegnare, volle essere « maestro di
una scuola di villaggio, sperduta tra 1 campi ».

Quando, durante il viaggio in Germanta, vistto H roman-
ziere Auerbach, si presentoé dicendo: « Io sono Kugenio Bau-
mann ». (E’ il nome di uno dei personaggi di un romanzo del
tedesco, personaggio cig aveva abbandonato tutlo per dedicarsi
all’educazione dei contadini di une sperduto villaggio). Auerbach
credette di trovarsi di fronte a un pazze o ad un omonimo in
cerca di indennizzi e Tolstoj dovette rassicurarle precisando di
aver trovato nel personaggio non il suo nome, ma il suc carat-
tere ed 1l suo destino.

E, sempre, compatibilmente con i suol impegni di scrittore,

“con lirrequietezza del carattere e le sue tormentate ricerche
cered di essere veramentie Eugenic Baumann,

L’AMBIENTE DELLA SCUQLA DI JASNAJA POLJANA

Nella zona in cuil Tolstoj era giudice di pace esistevano
guattordici scucle laiche e dieci scuole ecclesiastiche per dieci-
mila abitanti.

Salvo poche eccezioni, 1 genitori o la comunita dei contadini
pagavano una retta rmensile al maestro,

La scuola di Tolstoj al contrario era gratuita,

Fssa aveva sede In una casetta di due piani, con due stanze
destinate alle lezioni, una per il laboratorio e due per 1 maestri,

Nel laboratovio vi era anche il museo: lunge le pareti, su
mensole, vi erano farfalle, erbe, fiori, scheletri, strument: di fi-
sica ('),

Nel wvestibolo del pilano lerreno vi erano gli attrezzi da
ginnastica. |

Aller cdomenica iF museo era aperto o tuttl



La tabella dell’'orario era affissa alla parete dell'atrio: le-
zionl dalle oito alle dodici e dalle tre alle sei pomeridiane,

LO SPIRITO DELLA SCUOLA

Alle otto del mattino uno dei maestyi, che viveva nella scuo-
la, faceva suonare la campana da uno degli allievi che restava
a dormire con lui

« Una mezz'ora dopo lo squillo della campana, nella nebbia,
nella pioggia, nei raggi obliqui del sole autunnale, lungo il sen-
tiero sul ciglio del burrone che divide il villaggio dalla scuola,
ecco che si avanzano i piecoli profili neri a due, a tre, uno alla
volta »,

Non portano libri ne quaderni; non hanno avuto lezioni da
wmparare a casa. Il maestro non pretende che ricordino oggi
quello che hanno fatto ieri: il pensievo della lezione future non
i tormentaq.

A scuola portano soltanto la lovo capacita di apprendere e
la certezza che la vita scolastica non distruggera la loro alle-
gria, Pensano alla lezione soltanto quando Incomincia.

Secondo 1'orario, nella mattinata le lezioni dovrebbero es-
sere quatiro, ma a volie se ne tengono solo due e si muta com-
pletamente ordine. Qualche volta gli allievi si appassionano ad
una lezione ed allora essa dura due o tre ore. Capita che gli
scolari vogliano confinuare la lezione e si irritino con coloro
che vorrebbero smettere,

Le sole lezioni regolari sono quelle di religione perché il
maestro abita distanie e viene apposta due volte la settimana.

Durante le lezioni di discgno le scolaresche si riuniscono
e animazione, il disordine esteriore raggiungono il colmo: «si
trascinano le panché da una stanza all’altra; la v'é chi si pie-
chia, chi scappa a casa a prendersi un pezzo di pane, poi ri-
lorna e se lo abbrustelisce sulla stufa; un altro intanto acciuffa
(qualche cosa di mano ad un compagho; e pia in 1a si fa un po’
di ginnastica; e di nuovo come al mattino, & ben pil agevole
Inselarli tornare in calma da s&, che non forzatamentle distri-
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bl net baochi L Dato lo spirito della nostra scuela, sarebbe
nilerialmente unpossibile frenarli, Pid il maestio grida, il caso
s'eodate, e pin gridane gli seolari. La voce del maestro non fa
che eccitarli ».

(Iautore di questa deserizione non & un detrattore, ma Tol-
slo] stesso, che quasi si compiace dell’ordine che spontaneamente
I ragazzi riescono a darsi dopo 1l caos ¢ la disperazione dei mae-
sbri nuovi, che non preparati all’andamento di quella scuola, si
mostrane partigiani della disciplina esteriove, del regolamento,
della campanella, del programmi).

Ma nella maggior parte dei casi, I'agitazione diminuisce ¢
cessa da se.

Allinizio della lezione di disegno « il tumulto & indeserivi-
bile — sono ancora pavole di Tolstoj — ma gquando il maestro
¢ pronto, anche gli scolari sono pronti; e chi osasse Infastidirvli,
sarcbbe il malvenuto»,

Per le lezioni del pomeriggio —- storia sacra e storia russa
— le classi vengono riunite; il macstro resta in piedi o siede
fra i ragazzi, alcuni sui banchi, altri sui tavoli, altri sui davan-
zall delle finesgtre,

Sono lezioni diverse da quelle del mattino, sono improntate
« di quiete sognatrice ¢ di poesia ». « Quando un nhuovo racconto
incomincia, si direbbe che tutto sia morto. Niente si muove. Che
siano addormentati? Avvicinatevi nella penombra; osservate il
viso di un piccelo qualunque: gli occhi fissi sul maestro, la
fronte contratta, per la decima volta si toglie dalla spalla la
mano del compagno. Sfiorategli il collo. Non si muove neppure »,
51 nota in queste ore una maggior avversione per la matematica
¢ per Panalisi, ¢ pilr gusto per il canto, per Ia lettura, per i
raccontt,

Questa ¢ l'atmosfera della scuola di Jasnaja Poljana, scuola
che si ¢ venuta formando secondo le condizioni, i principi che
pli alunni stessi e 1 maestri hanno porlato: « s’é sempre lasciato
altallicwo il diritto di non venire alle lezioni e di non ubbidire,
renendont: ma il maestro da parte sug ha sempre conservato il
thritfo di Heenzinre Talunno e di influire sulla scolaresca e sulia
cowrefi elie b queeta st forma .




IL PROBLEMA DEL METODO

Tolstoj € dell'epinione che il migiior metodo ¢ l'assenza di
metodo, che il maestro ¢ artista e non tecnico, ma non rifiuta
di trarre dalla sua esperienza quotidiana principi metodologiced
generali e particolari. L'esperienza gli ha dimostrato —- per quel
che riguarda le tecniche — che il « miglior metodo di Lutti, in
un certo senso, e quello di chi non ne ha nessuno, ciod di chi
conosce e adopera tutti i metodi, ¢ sa inventarne uno huovo per
ogni difficoltd che ghi si presenta ... Il miglior maestro ¢ qucilo
che ha sempre pronto il rimedio per ogni difficolta che incontra
lo scolare e percid bisogna che conosca il pifl gran numero pos-
sibile di metodi, abbia attitudine a inventarne dei nuovi, e sia
convinto che ogni metodo ha i suoi pregi e | suoi difelti: il che,
in conclusione, vuo!l dire che nen tanto un metodo gl ICCOTTE,
quanto arte e il talento ».

Tuttavia nella rivista « Jasnaja Poljuna » pubblica una sevie
di articoli, che riassumono la sua esperienza clevandola, in qual-
che modo, a esempio, a regola.

Annuncia di non voler dare regole perché sarebke contrario
alle sue convinzioni, dichiara di non aver la pretesa di costruire
un modello, ma ritienc che la descrizione della sua scuola possa
essere di qualche utilita.

Il principio che si ricava da tutti i suoi articoli pedagogici,
¢ da tutta la sua attivita di educatore, & cho « Funico criterio
delle pedagogia é la libertd, Punico metodo ¢ Uespertenza »,

La liberta stessa non & la regola, ma la misura petr il con-
fronto dei metodi: migliore é la scuola in cui maggiore € la
tiberta,

Alcuni principi generali sono, tuttavia, espliciti ed atiuali:
Uinteresse deve dominare tutta la wvita scolastica, Vapprendi-
mento deve scaturire spontaneamente « come lg necessila del
ciho e risvegliata dalla fame »; cid che & logicamente semplice
per Padulto e incomprensibile al fanciullo: al maestro appare
lucile solo 1l semplice ed il generale, mentre lo scolaro capisce
il complesso ¢ vive, occorre muovere dalle realia complessa che
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cireonda Uallievo per risalire agli elementi e alle leggi che sono
¢ fondamento delle realia.

LA SCUOLA COME VITA

La scuola si reggeva sul principio della liberta, cioé gul
criterio di lasciare che il fanciullo si comportasse e apprendesse
a scuola come nella vita,

« In guesta scucla — scrive Hegsen — non c'era nulle di
quello che viene compreso nella parola disciplina scolastica, né
orario preciso delle lezioni, ne obbligo di arrivare ad una data
ora, né campanelli, né punizioni o rimprovert per il ritarde o
per Uabbandono della lezione ...» {'"). La liberta era spinta a tal
punto che i rugazzi sedevano dove volevano: accanto agli amicl
prediletti, per terra, sui banchi. Il tono del maestro era il piu
confidenziale sia fuori che dentro la scuola: sfidava persino 1
suoi alunni a gettarlo per terra e, per gioco, lenervelo.

Nulla di preordinato nella scucla di Tolstoj. Ognuno ap-
prende come avviene nella vila, secondo lintercsse, secondo
quello che ¢ vuole », che liberamente elegge. T rapporti sono li-
beri, le manifestazioni spontanee, Uinsegnamento e vive ed oc-
casionale.

LA DISCIPLINA

Tolstoj & avverso ad ogni forma di intervento del maestro
nei contrasti fra gli scolari. Quando due ragazzi litigano e in-
torvicne il maestro a separarli, essi « continuano a guardarsi In
cagnesco, Ogni giorno — racconta — io vedo un Kirlusea qua-
lungue che, arvotando i denti, si getta su Tavas, lo acciufta por
i capelli, 1o butta a terra e sembra che non voglia smetterla se
non dopo aver storpiato l'avversario. Ma passa un momento ¢

14 0 e I hovehomenti dello pe- 2o, 1951, pog. 44,
B o conmes Bilenlior apeplivetae -~ Firen-



Taras gia ride di sotte a Kiriusca; cinque minuti dopo ecco che
1 due sono piu amici di prima ».

Fra 1 ragazzi esiste un senso di giuslizia che risolve ogni
contesa, mentre l'intervento del maestro & spesso arbitrario e
ingiusto. Per quanto il maestro soffra a non poter intervenire,
per quanto il disordine irriti ogni macsire, Tolsto] & convinto
che questa anarchia scolastica sia utile e ingostituibile. Non @
disordine, ma « ovdine libero » che ¢i appere insopportabile solo
perché sieamo abituati ad wne forma di discipline imposta ed
assurda.

Basla che il maestro aspetti pazientemenie, resistendo al-
I'impulso di ricorreve alla forza, perché 'animazione — per Tol-
stoj non & disordine — si trasformi in ordine migliore e pid
solido di quello che avrebbe saputo dare il maestro con la sua
autorita. I ragazzi si sottomettono volentieri alle leggi che na-
scono dalla loro esperienza {(« dalla natura delle cose») ma si
ribellano, se devono sottostare « a una coercizione prematura o
prestar fede a imposizioni cervellotiche di campanelli, orari,
regolamenti ».

(Nonostunte la completa libertd, gli scolari di Tolstoj, non
comImisero Mmal mancanze gravi).

Ogni punizione deve essere bandita. L'unico mezzo tollerato
per mantenere la disciplina ¢ 1’allontanamento dalla classe,
senza neppure dare alla sanzione tono sclenne di sentenza inia-
mante. Le punizioni lasciano sempre dei segni nella memoria
del fanciulli e suscitano sentimenti di odio e di vendetta. Le
piccole mancanze passanc nel fanciullo senza lasciare traccia, se
gli adulti non le aggravano con le punizioni.

In particolare, egli era avverso all’adozione di un sistema
venerale di punizioni, un codice prefissato per i diversi tipi di
mancanze: 1 rimedi vanno trovati caso per caso.

PATTIVISMO NELLA SCUOLA DI JASNAJA POLIANA

[l rapporto fra il fanciullo e la realta che lo circonda & il
o pit interessante ed atfuale della didattica di Tolstoj. Egli
non nunifesta soltanto tutta la sua ayversione contro la peda-
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copin « delle verpghe » e g delle preghicre per il re s, ma dimo-
sl di avere una chiava visione della psicologia del [anciullo.

Siopuo dire che abbia superato la [ase dell'insegnamento
intiitive per arrvivare alla scuola attiva,

L.a scucla elementare russa, sull’esempio di quella curopes,
cra dominata da un cattivo pestalozzismo, rappresentato da I3u-
nakov e Jeviuceskj, Il metodo intuitivo di Pestalozzi era stato
vidotto ad una forma di intellettualismo astratto.

Responsabile era forse Giuseppe Schmidt collaboratore di
Pestalozzi a4 Yverdun, pid che Pestalozzi: la leoria raccoman-
dava di partire dagli oggelli presi dall’ambiente per distinguerne
gli elementi e poi giungere alle leggi generali, mentre in pratica
<i finiva di inseghare le scienze cominciando dalle leggl generali.
la storia della divisione in periodi, la geometria della nozione di
punto e di spazio. Tolstoj ebbe chiaro lassurdo psicologico di
tale metodo e si resc conto che 1a conoscenza intuiliva delle cose
non deve essere puramente rvecettiva, ma deve scatuvire dalla
soluzione del problemi che Tespericnza propone.

Hessen & convinto che Tolsto] sia andato molto al di la del-
la sostituzione del « vedere » all'« ascoltare », ma abbla profon-
damente capito il valore dell'espericnza aftiva, problematica,
Mentre la pedagogia pit progredita del suo tempo sl [ondava su
un metede intuitivo, spesse male interpretato, legato alla con-
cezione dell'insegnamento recettivo, Tolsto] «precedendo in
questo la critica di Natorp all'intuizione di Ilerbart» — scrive
Hessen — capisce che Dlintuizione visiva non puc superare le
difficolta dell’insegnamento dell’aritmetica, del disegno, della
lettura, « ma lindipendenza dell'intelletto che, postosi il pro-
blema, cerea di risolverlo da sé. Non é concreto cio che é pre-
sentato ai senst del bambino, ma cid che € connessn con la sua
atlivite mitale, e di enud pud Tare uso immedielo,

Dewev, che ha cosfruilo lutta ia sua didattica su questo
principio, sviluppa inconsciamente proprio ¢ solo il pensiero di
Tolstoj, ricollegandosi cosi, allo stesso modo ad una sorta di teo-
ria pragmatistica delia conoseenza» (7).

[heceesr o Tolsto] o Modessori — pag. 300




E' fuori dei nostri intenti discutere l'affermazione di Hes-
sen, C1 porierebbe troppo lontano vedere se Dewey ha svilup-
pato « proprio e soloy» il pensiero di Tolsto], se la teoria della
conoscenza implicita nel suo metodo sia veramente pragmatica.
Possiamo accettare, tuttavia, l'affermazione di Hessen come se-
gho dell'attualitd della scucla del romanziere russo (‘).

Tolsto] ha intuito il globalismo in tutte le sue conseguenze
didattiche ('%), guando afferma che Vapprendimento deve na-
scere dalla viia, lo quale presenta wn wnico insieme di fenomeni
indivist nelle diverse scienze. La « libera autodidaltlica della -
tay e tl solo vero apprendimento: e st tratta di apprendimento
globale,

L'educazione si sforza di insegnare ¢io che i ragazzi del po-
polo imparano dalla vita: crede di dover insegnare il significato
di basso e di alto, di grande e di piccolo e non sa che 'appren-
dimento & ¢ opera della vita» e non delle teorie didattiche. Si
regola come chi, per insegnare a camminare, ne studiasse leggi
« per pol insegnarle ai bambini, prescrivendo lore di contrarre
certi musceli, di rilassare altri e cosi via ..». « Un certo fiuto
pedagogico di cui mi credo dotato », lesperienza di maestro e i
continui tentativi ¢« mi portanc a concludere che l'esperienza &
1l solo metodo della pedagogia ».

Un altro problema di carattere metodologico riguarda il
rapporto fra maestro e allievi.

E" un problema fondamentale perché la scuola & soprattutto
« un rapporto umano», un rapporto di persone aventi per fine
I'tstruzione e lo studio.

La soluzione di guesto problema sta ancora nella natura-
lezza, nell’assenza di costrizione. « Io dico che la hontd, il valore
di un metodo, & in ragione appunto della maggiore o minore
costrizione implegata per ottenere buoni risultaii didattici». 11
progresso della storia dell'educazione é volto a rapporti sempre

P U pin focile che il « pragmatismo » di 15y Pud sembrare un‘affermaziore discuy-
b b da Rousseau, §l quale aveva  tibile, specie quando & invalsa fo tendenza
coclenannnte offermato che it fancivllo o cercare gli antecedenti del globalisma
e ols quello che ha rapporte eon |l nei pedogogisti e nei filosofi piy lentani,
Vot V:|CI|::.
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nilt naturali e, percid, sempre meno costrittivi ed apertl ad una
« pin ampia liberta negli studi».

I.'allievo sara libero di accettare ¢ di respingere l’lnsegnd- ‘
mente del maestro, libero di frequentarc le lezioni, libero di
darsi una disciplina, libero di scegliersi il modo e il tempo del-
I'apprendimento.

Questi sono i criteri metodologici — se cosl si possono chia-
mare — che Tolstoj ha seguito in opposizione ad una didattica
« mostruosa », che credeva di aver scoperto leggi da poter pre-
scrivere a tutti, una volta pexr sempre. '

Tolstoj vorrebbe darci un metc:rdo aperto ad ogni innova-
zione, ad ogni suggerimento, un metodo che migliori in seguito
alle indicazioni che il maestro cerca nella rearione degli sco-
lari di fronte all’applicazione del metodo stesso.

£’ un metodo che non vuole soltanto la liberta dello sco-
laro, ma la liberta del maestro di fronte alla tecnica.

T procedimenti seguiti da Tolstoj nell'insegnamento delle
diverse materie c¢i aiuterannc a meglic capire il valore della
sua didattica,

LE MATERIE

Il popolo chiede solo che gli insegnino a leggere, a scrivere
e a calcolare: « & un programma ammirevole per semplicita e
precisione, e al tempo stesso, per larghezza e sicurezza: le
lingue viventi e l'aritmetica. Il resto nel giudizio del popolo €
vanita ». Il popolo dice: « Io ho bisogno di sapere soltanto que-
sto: la mia lingua e le leggi del numeri; il resto, se ne avro
bisogno, lo imparerd da me...»

In realth — forse per uniformitd nei riguardi delle altre
scuole — le materie a Jasnaja Poljana furono parecchie. Falla
eccezione per la religione, la storia e le «lezioni di cose», ave-
vano tutte un carattere strumentale. Oltre alle tre citate erano:
serittura, gramrmatica, dettato, disegno, canto, aritmetica. (La
storig era distinta in storia sacra ¢ storla russa).



LETTURA E SCRITTURA

Lettura ¢ scrittura procedevano di pari passo. Gli alunni
imparavano a conoscere e a scrivere le lettere, a comporre e
a copiare le parole, a capire il significato di quello che leggevano.

Tolsto] dimosirava di avere una perfefta conoscenza delle
tecniche, dalla pit antica di Cirillo ¢ Metodio al plil recente
« Fisch-buch » dei tedeschi ('*), ma non ha preferenze, « Tutti
i metodi esistenti sono ugualmente buoni, inquantoché ciascuno
in confronto degli altri presenta certi suoi particolari vantaggi
¢ certi suol inconvenienti, secondo la lingua che si tratta di
Insegnare e la capacitd dell'alunno »,

Discute a lungo sulla necessita di far amare la lettura,
condizione per una libera autoistruzione. « Bisogna soprattutto
capire, ma per arrivare a capire bisogna leggere molto, ma per
leggere molto bisogna capire ». -

I brani devono essere semplici, accessibili, facili da riassu-
mere, tali che il faneiullo provi sempre gioia nel Ieggem e ne
restl invogliato,

Suggerendo questi criteri, Tolstoj non ha scoperto niente:
sembra che consigli cié che & scontato, ovvio. In realta, sono
principi di difficile attuazione pratica. Tolstoj se ne rende conto
e lo dimostra compilando un libro di lettura, che rimane un
capolavoro insuperato, un modelio nel suo genere,

La scelta dei brani ¢ un grosso problema perché sappiamo
quanto sia ambigua la nozione di semplice (dal punio di vista
didattico) e guale profonda conoscenza del fanciullo richieda
liv valutazione dell’interessante.

Tolstoj intuisce le difficolta che il fanciullo deve superarc
per intendere il significato di un brano ¢ dimostra di aver
chiaramente compreso il processo psichico naturale, anticipando,
imoun certo senso, 1 recenti studi sul « sincretismo della com-
DICHSIONE 3,

Nell'articolo « Lettura graduale », dimostra bonariamente
che da Brase, inlesa come un tutto, precede sempre la parocla,

v callabaene ol g wne sty onabitcao.
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tanto & vero che 1 fanciulli arrivano a collocare corvettamente
nel loro linguaggio parole dilficili che non comprenderebbero
se prese isolataments. Oxni tentafivo di spiegazione analitica
(scomponendo la frase o presentando paicle isolate) & destinalo
a rendere piu difficile Papprendimento, a complicare invece di
facilitare.

Una parola nuova intuita in una frase, il cui significato
complessivo sia chiaro, ritrovata in un'alira {rase, sara intuita
dal fanciullo che «sentira invelontariamente 1! bisogno di ado-
perarla; ¢, una volta adoperala, gli diverra familiare. E questo
si ripetera per migliaia di volle »,

Questo concetto, e gli esemipi che offre, teolgono. circa la
chiarezza con cut Tolstoj aveva inteso il globalisme, ogni dif-
fidenza, diffidenza legittima dopo le svoperte di troppl antici-
patort del globalismo.

GRAMMATICA

La stessa aviersione ai procedimenti analilici dimostra net
riguardi dell’insegnamento della grammatica, che riticne inutile
o inadatto alla mentalita mfantile: un insegnamento da aboli-
ve. E la conclusione cul giunge dopo aver tentalo diversl metodi
infruttuosi. Ma non sara un gran male, dice, perche la sola
utilita di questo insegnamento potrebbe consistere nel rendere
pin esatta Uespressione, « ma nelia mia esperienza personale cio
non & mail capitato © posso dire di aver spessissimo incon-
trato gente del tutto ignoranic di grammatica che pur scrive
correttamente, mentre conosco moelti laureati in filologia che
serivono da caniy {e possiamo credergli),

ARITMETICA

Tolsto] non ¢ riuscilo ad avere una visione originale delln
didatticn dell’arvitmetica, né ha saputo inserirla nel suo organico
progrannna di scuola-vila, Tuttavia propone un gran numero il
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esercizi la cul gradualita & ancora opgi accettabile; raccomanda
l'uso di mezzi intuitivi, consiglia il calcole romano prirma di
quello arabo. Non da preferenza a nessuno dei tentativi didattici
compiuti ¢ giudica preleribile regolarsi secondo le cireosianze.

L unica regola precisa & quella di non permetlere mai che
Vallievo usi soltanto la memoria, riducendo la materia all ap-
piicazione meccanica delle regole.

EDUCAZIONE ESTETICA

E" assurdo voler privave il fanciullo del diritto di godere
dell’arte, necegsaria ¢come larig e il paney. La musici, la poesia,
il disegne devono essere valorizzate come atiivita scolasliche
essenziali.

La libertd cspressiva deve cssere favorita in qualsiasi in-
segnamento per evitare di distruggere quella tendenza creativa
che ¢ in ognl uomo,

i disegno non deve essere insegnato esclusivamente come
tecnica, ne il canto deve esscre ridolto all'apprendimento di
musiche liturgiche e patriottiche {cioé per fini estranci all’arte),
ne la composizione allo scopo unico di far apprendere le regole
sintattiche. Sono attivitd che debbono favorire la liberta crea-
trice del fanciullo. _

La crealivita non esclude un insegnamento da parte del
maestro, e Tolstoj, dopo diversi tentutivi, riusci a rendere in-
tuitiva la lettura musicale e darve ail'insegnamento del disegno
iy carattere vivo e eritico, disegnando egli stesso davanti agli
alltevi, invitandoli a rilevare le sproporzioni, gli squilibri, a
criticare gli errori, compiuti a bella posta, a inventare una
vomposizione, Un procedimento simile segue per il compomni-
mento. [ ragazzi eriticano e modificano quello che il maestro ha
seritto con loro,

Una delle pm belle pagine pedagogiche di Tolstoj & guella
che deserive la prima composizione fatta in comune. I roman-
slere, i famoso, dice ai suoi scolari: « Seriviamo insieme,
Faceiome a chi sapra far meglio ».
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I ragazzi discutono il tema (« Figuratevi un contadino che
si prenda in casa un mendicante e poi gli rinfacci il bene che
gli ha fatto»), lo arriechiscono ognuno di qualche particolare,
rendono, man mano, sempre pitl concreto 'episodio.

I criteri che Tolstoj crede di poter consigliare circa linse-
gnamento della composizione si possono riassumere nei seguenti:
proporre una scelta larga e varia di argomenti, dare in lettura
opere di fanciulli, non infastidive i ragazzi con richiami sulla
oricgralia.

STORIA E GEOGRAFIA

L’insegnamento della storia e della geogralia & un altro
problema che Tolstoj, dopo diversi tentativi, rinuncid a risol-
vere,

Sono materie incomprensibili, inadatte alla mentalita in-
fantile: credono al maestro «sulla parola », ma «non ci capi-
scono nicnte ». « Per conto mio — dice Tolstoj — ricordo che
nella mia tenera infanzia m’era molto pit facile capire... che
gitt in capo al mondo le donne lavanc la biancheria nel mare
e posano il battitoio sul cielo» che non «le piu elementar: regole
sulla sfericita della terra ». Dopo tante esperienze, conclude che
« geografia & solo cié che gli scolari ripetono a memoria ». Tento
d'insegnarla secondo il principio del « vicino-lontano »; provod
con il disegno e le piante, ben sapendo che «disegni e piante
non sono geografia, come non lo sono 1 racconti sugli animali,
le foreste, le pianure, i villaggi: sono disegni, sono racconti,
non geografia », Sono accorgimenti che alutano la memoria, ma
non fanno capire la geografia.

Bisogna aver pazienza, attendere che il fanciullo conosca
a sufficienza la fisica prima di arrivare alla geografia astrono-
mica; occorrono 1 viaggi, unico e possibile mezzo per suscitare
Pinteresse e la comprensione della geografla: «1 viaggl sono
per lo studio della geografia quel che la lettura dei giornali
¢ l'interesse della vita politica del propric pacse sono per la
storia ».



L'insegnamento della storia dovrebbe cominciare da quella
contemporanea, perché l'interesse sorge dalla coscienza di par-
tecipave agli avvenimenti politicl

Dapprima riconosce che sarebbe utile « personificare » gli
avvenimenti come fanno i grandi artisti, poi si rende conto che
per 1 fanciulli, « e in genere per chi non ha ancora cominciato
a vivere, l'interesse storico non esiste »,

Se la storia viene esposta in forma di racconto, l'interesse
& rivolto all’arte che riveste il racconto (la leggenda di Romolo
e Remo non piace per il suo signilicativo storico, ma perche
& suggestivo il racconto della lupa che allatta i pemelli), 1
fanciulli non riugsciranno mai a capive l'importanza della in-
venzione della stampa: ai loro vechi invenziome dei flamnmiferi
& pit importante di quella di Gulenberg. Conclusione: «lo
studio della storia non ¢ adatto alla fanciullezza ».

Per guello ¢he riguarda la storia contemporanca, il pro-
blema si complica per la difficolta di mantenere la narvazione
dei fatti sul piano dell’obbiettivita.

Un episodio & molto significativo in proposito. Nel narrarc
la guerra russa contro Napoleone, Tolstoj suscitd un giorno un
tale entusiasmo che Pesposizione « era accompagnata da grida
di disappunto e di gioia per le sconfitte e le vittorie dei Russi ».
Quando Tolstoj descrive latteggiamento dei Tedeschi {che da
nemici diventano alleati) qualcuno si ricordo di un maestro
tedesco (Keller), presente alla lezicne e disse: «Che brava
zente siete voi! Prima con i nostri nemici, dopo con noi quando
sedete che la forza non serve loro!l» Ed era un tale coro di urla
che si senliva fin dalla strada. «...Lascia che sia c¢resciuto io,
disse Petka stringendo i pugni, e te 1 accomodo io i nemiciy.

La lorc avversione fu rivolta anche contro il poverc Keller,
che si limitd a questo commento: « Sarebbe bene che sentiste
come si raccontano da noi questi fattil »,

L'episodio indusse Tolstoj a riflettere e a rendersi conlo che
la neutralitd, la pura esposizione dei fatti, al di fuori di ogni
punto di vista, era un'illusione.

Il suo concetto di liberta negativa comincio ad essere meno
sicuro. Per il momento preferi sostenere che la storia e spesso
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narrata come una leggenda alla a lusingare il sentimenioc po-
polare, per non riconoscere 'impossibilita di insegnarve la storia
ai fanciulli, ma guesto episodio puo essere indicalo come uno
dei pit tristi dell'attivita didattica di Tolstoj, quello in cui
comineid a riconoscere il [allimento de! suo ideale di liberta
negativa.

LAVORO

I ragazzi, riconesce Tolstoj, desiderano lavorare come ba-
vora il babbo, come la socictd che li circonda. It' naturale che
la scuola i prepari a diventare il lavoratore iecenicamente mi-
gliore, clioé capace di dare per quantita e qualitd il maggior
profitlo,

A Jasnaju Poljana non veniva raccomandato un lavoro
particolare, ma opnuno si dedicava a quelle attivita che corri-
spondeviino meplio alle Laturali inelingzioni di ognune. In fondo
septivane Lolsto], che nella soa vita volle Lare eon cosclenza
i lavorl pin wnilt.

Solo il lavoro picga veramente Panima e il corpo ad una
legge superiore all'individuo, legge ¢he abbraccia la natwra ¢
I'umanita.

I)uomo che rinunecia al lavoro (inteso comce produzione
delle cose utili a sé e agli alirt) si estranea datl'umanita c si
condanna ad una irreparabile insoddislazione. Nella scuola del
fanciullo contadino o operaio non puo, secondo Tolsto, man-
cure i1 vero lavoro. Chi ha vera vocazione per I'ingsegnaimento
si farda volontariamente maestro, operaio, contadino, legittimo
interprete dei bisogni del popolo. In 1al modo il Tanciullo sapra
avere una visione dei problemi sociali piu sana ¢ pitt el
anche se non sard lavoralore. Il lavoro purifica, rende mighonr,
ci avvicina e ci fa partecipi dell’umanitd, Tolstaj non ha svilup-
pato la tecnica del lavoro manuale, ha dato soltanto poche
indicazioni sul suo valore cducativo generale.

Ne parla nei suol romanzi, in « Anna Karenina » per esem-
pio, quando Levin lavora con 1 contadini ¢ si sente, nel lavoro,




libero, disinvoltn, dimentico dei suoi affanni, pieno di dolcezza,
allegro,

CONCLUSIONE

La scuola di Jasnaja Poljana fu presto invisa alle. auvtorita
d1 Mosca, che la indicarono come un centro di propaganda sov-
versiva. Nell'estate del '72, assenle Tolstoj, i gendarmi perqui-
sirono la scuola. Lo scrittore ne sollrl molto ¢ ritenne che tutta
la sua opera fosse andata perduta per i giudizi che -1 contadini
avrebbero espresso su di lui, trattato come un delinguente. Pare
che lo Zar abbia fatto presentare le scuse dol sue alutante di
campo, ma Tolstoj non supero facilmente l'affronto.

Il Ministero dell’Istruzione difese la scuola contro il mini-
stro degli interni, ritenende, con molto buon senso, che si trai-
tasse di un problema di natura squisitamente pedagogica, da
discutere nelle riviste specializzale e non da considerare un
attentato contro la stcurezza dello stato. Ma il ministro degli
interni rimase della sua opinione: la scuola di Jasnaja Poljana
diffondeva principi pericolosi. E forse, dal suo punto di vista,
non aveva tutti i torti.

Comunque la scuola non fu piu quelia dei primi anni.

Anche le famiglie, con i loro giudizi affrettati, tolsero sere-
nita allo scrittore. I genitori non capivano la disciplina («or-
dine libero») di guella scuola.

Vedevano che l'ingegnamento era efficace, ma pensavano
che quell’indisciplina {(apparente, dice Tolstoj) fosse un male,
« 51 € messa in giro la diceria ~— scrive — che la ginnastica faccia
dimagrire e che specialmente d'autunno abbia perniciosissimi
clfetti; le veechie nonne dimostrano che la causa di ogni male
sono le sdoleinature e la ginnastica ». Altri genitori non tolle-
ravano l'uguaglianza della scuola.

Le figlie di un ricco postiglione furcnoe ritirate dalla scuola
perché il padre le vide giocare in mezzo a poveri fanciulli
ralvestiti.
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Le noie delle autoritd, lincomprensione della moglie, la
diffidenza dei contadini non furono le sole cause che posero
termine alla sua attivitd di maestro.

Furono piuttosto la crisi religiosa e il fallimento delle sue
teorie pedagogiche. Fallimento teorico e non pratico perche la
scuola dava buoni risultati. « Gli scolart imparavano a leggere
e g serivere in tre-quattro setlimane, mentre nelle scuole vicine
vi impiegavano diversi mesl. Riguarde alla condotta degli alunni
non avevano lucge incidenti speciall, nel senso della violazione
dell’ordine, cosl frequenti nelie scuole dove Vordine & imposto
tirannicamente » (7).

La tesi di Hessen & che il fallimento della pedagogia di
Tolstoj deriva dalla concezione della libertd su cui si basava.

Tolstoj — come Rousseau — concepisce la liberta come
assenza di costrizione. L'uomo nasce libero e buone; basta ri-
muovere la costrizione scolastica per garantire la liberta e, con
cssa, 1'educazione migliore. Ma guesia liberta & possibile nella
cducazione e nella scuola?

Prima di tulto Tolstoj si rende conto, forse, di non esscre
rinseito ad eliminave T'involontaria influenza costrittiva del
rmaestro. Lagnosticismae ideologico, la neutralitd di fronte alle
opinioni che dividono Pumanitd, Pistruzione come semplice
apprendimento strumentale ¢ un‘aspirazione della buona volon-
(4 piutlosto che una pratica condizione di vita scolaslica. L'epi-
sodio dclla lezione di storia (Napoleone in Russia) ne & una
prova, L’influenza della personalita del maestro € ineliminabile,
Anche a proposito della disciplina, Tolsto] stesso confessa che
l'influenza del maestro era cosi forte da far temere che Yordine
della vita scolastica restringesse, senza che 1 ragazzi se ne av-
vedessero, la loro libertd. « Appunto per questo Tolsto} si ralle-
grava in cuor suo per le imprevisle fughe dalle lezioni» ('®).

D’altra parte si pud pensare che 1 successi didattici dipen-
dessero proprio e solo dall'influenza di un maestro, la cui perso-
nalitd esercitava un grande fascino suggestivo sulle scolaresche.

S Hessen — | fendamenti ... —— pa- 18) & Hessen —= o. ¢. — pag. 90,

ging 46,
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In altre parcle, & possibile sostenere che i buoni risultati
non dipendessero tanto dal metodo della libevta, quanto dalla
prestigiosa personalita del grande macsiro.

Ma, quand’anche il maestro fosse riuscito a rispettare pie-
namente la libertd degli allievi, sarebbero stati essi veramente
Iberi? Il notissimo episodic della punizione di un allievo col-
pevole di furto, sembra dimostirarloe.

Gli allievi — e non Tolstoj — stabilirono la punizione, Un
ragazzo gia grande si sentl in dovere di ammonirio ripetendo
le parole probabilmente sentite dal padre. Anche la punizione
{un cartello, ¢on la parola ladro, cucito sulla schiena) era la
imitazione di cid che i ragazzi avevano visto fare in alire occa-
sioni. Tolste] si rese conto, forse, che la famiglia, I compagni
pitt grandi, Pambiente csercitano una forma di costrizione piu
pericolosa di quella della scuola. Eliminata la costrizione orga-
nizzata dalla scuola, subentra la costrizione non organizrata
dell'ambiente. Il suo 1deale di liberta si dimostra inattuabile
anche se rimane l'esigenza piu viva dell’educazione di oggi.

Tolstoj, disilluso, rinuncia, ma lascia l'ereditd del suo pen-
siero e della sua esperienza alla pedagogia che lo segue.

Tolstoj ha espresso «in una maniera unica in tuita la let-

teratura pedagogica, sia la verita, sia gli errori dell’ideale della
educazione libera. Come prima di lui, cosi dopo di lui, guesto
ideale ebbe molti fautori ... Nessuno di essi pero vide mai
la problematicila di questo ideale con la forza di Tolsto]
Il fatto che al giormo d'oggi comprendiamo la deficienza di
questo ideale non ha potuto diminuire per nulla il suo eterno
significate. Poiche l'ideale della educazione ¢&, dal suo lato cri-
tico, imperiturc: lo spirito pedagogico vi si e sempre ringiova-
nito e sempre si rvingiovanird ... Come nessun altro, Tolstoj ha
vissuto questa problematicitd e appunto In ci¢é consiste la sua
imperitura impoertanza per la pedagogia» (7).

Dall’esperienza di Jasnaja Poljana, nonostante l'apparente
paradosso dell'anarchismo pedagogico « vennero ispirazioni per

19 3 Hessen — Tolste) e Montessori — pog. 43-44.
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una scuola pit umana e pin serena, facente centro sul fanciullo
anziche sul maestro e sul programma da svolgere » ().

Senza dubbic la scuola di Tolstoj pud essere considerata
veramente il primo, se pur immaturo, esperimente di educa-
zione attiva che ha influenzato tutti coloro che hanno wvoluto
fare la scuola per il fanciullo e non per il maestro.

Ma, anche dal punto di vista piu strettamente metodologico,
lesemypio di Tolstej ha wvalore. Alcune sue intuizioni hanno
datc un contributu allimpostazione e all'approfondimento di
aleuni principi fondamentali per tutta la pedagogia di oggl:
Pinteresse, il globalismo, il rapporto fra metodo ¢ maestro.

Hessen sostiene che Dewey ha costruito la sua pedagogia
sul principio tolstojano che concretamente intuitive & cie che
& strettamente connesso all’attiviti e alle esigenze vitali del
fanciullo ¢ basterebhbe questo per dimostrare I'sttualita della
pedagogia di Tolsto] (7).

« Probubilmente sul pensiere educativo moderno solo John
Dewey superd Uinfluenza del Tolstoj. Ma si tratta in questi di
influenza indiretta alla quale & diiticile far risalire l'uno e Palira
movimento pedagogico posteriore, ¢io che invece € visibilissimo
per il Dewey» (**).

Ma forse la sua pedagogia & viva sclo perché non ¢ morta
la scuocla che combatte.

20) A. Agazzi - Ponorama della podu- e non ha sviluppate, sia purce inconscia-
gogio di ogai - Brescia, 1953, pag. 94 mente, il pensiero di Teolsto|; ma noa negn

l'inlluenza delle scriftore resse su tutto la

21} Dewey ha dato basi scientifiche a ol . "

ci6 che per Tolstoj cra soltanto frotto d'in- proagegia contemporantd.

tuizione fnon sermpre chiara e neppure coe-  22) L. Romanini — i maovimente pedago-
rentemente applicota in ogni momento del-  gico all’estero — wolb. b, Brescia, 1933, pa-

la vita scolastica) o di « fivlo pedagogico s ginu 82
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SCRITTI D! CARATTERE PEDAGOGICO DI L. TOLSTOJ

(3li seritti pedagogici di Tolstoj si trovano, in russo, nel IV
volume dell'edizione delle opere complete del 1903 ed. Systin,
Mosca e, in francese, nel XIIT e net XIV volume delle «Opere
complete » tradotte da J. W. Bienstok, Parigi, Stock, 1905,

(Una nuova edizione monumentale di 90 grandi volumi &
stata iniziata nel primo centenario della nascita}.

In italiano esiste una traduzione di alecuni brani di N. Fleu-
roff e G. Vilali, in: G. Vitali — Leone Tolsto] pedagogista —
Milano, Sandron, 1914,

Su Tolstoj pedagogisia:

FP. ALBERTI - Il problema pedagogico ncl pensicro di L. Tol-
stoj - Teoresi, 1954.

E. BALDENSPERGER - Tolstoj maitre d'école - Revue pédago-
gigue, 1911,

. BATTAGLIA - Appunti su Tolsto] pedagogista - Rassegna
pedagogica, 3, 1943.

I. BERLIN - Tolstoj. 11 rapporto dell'uomo educato con le masse
- Rel, al Conv. tolst. Venezia, 1960.

. BERNARBEI - Tolstoj: Un'anima grande contro una scuola
disumana - Riv, pedag. 1929.

G. CALOGEROQ - Pedagogia nuova di Tolstoj - Reggio C., 1952,

S, HESSEN - Tolstoj e Montessori - Roma, 1954

S, HESSEN - I fondamenti della pedagogia come filosofia ap-
plicata - Firenze, 1951, pag. 10-53.

G. GABRIELLI - La scuola di Tolstoj - « T diritti della scuola »
- 1954,

R. KUFFERLE - L. Tolstej, maestro elementare - Roma, 1929,

Indichiamo alcune fra le piu diffuse opere di carattere
generale :

P, BIRIUKOV - Leone Tolstoj sua vita ¢ sue opere. Memorie
autobicgrafiche, lettere e materiale biografico fornito da
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Leone Tolstej e riordinate da Paolo Biriukov - Trad. dal
russo di Nina Romanowski - Milano, 1906,

I. DERRICK - Tolstoi. La vita e le opere - Milano, 1947,
r MOMIGLIANO - Leone Tolstoj - Roma, 1911

R. ROLLAND - Leone Tolstoj - Milano, 1922,

. VITALI - Leone Tolsloj - Roma, 1911
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LA SCUOLA DI JASNAJA POLJANA
IN NOVEMBRE E DICEMBRE (1862) (")

CARATTERE GENERALE DELLA SCUOLA

Non abbiamo principianti, Nella classe inferiore gli allievi sanno
leggere, scrivere, risolvere problemi sulle tre operazioni aritmetiche e
imparano la storia sacra.

Le materie insegnate si dividono nel modo seguente:
1} Lettura meccanica e graduale
2) Serittura
3) Dettato
4} Grammatica
5) Storia sacra
6) Storia russa

7} Disegno
8} Disegno gralico
§) Canto

10) Aritmetica
11} Lezioni di cose
12) Istruzione religiosa.

Prima di parlare dei metodi di insegnamento devo dire breve-
mente che cosa & la scuola di Jasnaja-Poljana e in gquale fase di
sviluppo essa si trova.

Come tutti gli esseri viventi la scuola non solo si modifica ogni
anno, ogni giorno, ogni ora, ma & soggelta a crisi temporanee, a ma-
lattie, a cattivi infiussi. La scuola di Jasnaja-Poljana ha attraversato

1 Lultimo fascicolo di «Jasnaja-Poliona»  capace di wn lavore regolare. Cieo ona 1
(dicembre 1842} fu pubblicato con molte  pay. 1286.
ritardo, secondo fe ubitudini di Telstef in-
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un simile periodo critico la scorsa estate, Ed eccone le cause:

1) come sempre, durante l'estate, i migliori allievi non frequen-
tavano la scuola: li vedevamo di rado perché erano nei campi, al
pascolo, al lavoro;

2) sono quindi giunti alla scuola nuovi maestri, che vi hanno
apportato nuove influenze; per tufta ['estate, ogni giorno, sono venuti
a visitare la scuola maestri in vacanza e niente pin delle visite turba
il regolare svolgimento della vita scolastica perché in un modo o
nell’altro il maestro cerca di far bella figura con i visitatoui.

I maestri sono quatiro: due vecchi, che sono nella scuola da due
anni, abituatli aghi alunni, ai loro bisogni, alla liberta e al disordine
csteriore della scuola; e due nuovi, che, avendo da peco terminati
gl studi, sono fautori della disciplina esteriore, dei regolumenti, del
campanello, dei programmi, e non sono abituali alla vita della scuola
come i primi. Cio che ai primi sembra ragionevole, necessario. come
il volto amato, per quanto brutto, d'un fanciulle cresciuto sotto i
nostii occhi, ai nuovi maestri sembra invece un difetto che deve
cssere corretio.

La scuola ha sede in una casctla di pielra a due piani: due
stanze sono destinate alle lezioni ¢ due al maestri, una & adibita a
laboratorio. Dalla tettoia della scala csterna pende un campanello
con una corda attaccata al battaglio. Gli attrezzi per la ginnastica
sono nell’atrio del piano terreno: nel vestibolo del piano superiore
st trova un pancone. L'atrio e la scala sono pieni di neve e di fango
calpestato; Vorario & aflisso nell’atrio.

L'orario & il seguente, Alle otto del mattino il maestro che abita
nella scuola, amante dell’ordine esteriore, amministratore della scuola,
fa suonare il campanello da uno di quegli allievi che restano quasi
sempie a dormire con lui. Nel villaggio ¢i si alza prima di giorno.
Gia da tempo dalla scuola si vedono i fuochi delle case ¢ una mez-
z'ora dopo lo squillo della campana, nella nebbia, nella pioggia, o nei
raggl obliqui del sole autunnale, lungo il sentiero, sul ciglioc del
burroncello che separa la scuola dal villaggio, appaiono le piccole
figure nere, a due, a tre o isolate, perche da molto tempo listinto
gregario, non csiste piu nei nostri allievi. Non aspettano che si gridi:
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¢ Su, ragazzi, a scuola ». Sanno gia molte cose € percié non seniono
pit il bisogno di affollarsi. Quando é giunta l'ora, entrano a scuola.
Mi sembra che di giorno 1In giorno essi diventino sempre piu
indipendenti e 1 loro caratteri meglio delineati. Fatta cccezione
per i pitt piccini e per coloro che vengono da altre scuole, non ho mai
visto alunni fermarsi per 1a strada a giocare. Non portano niente con
sé, né libri, né guaderni; non hanno infatti lezioni da imparare a €asa.
Non solo non hanno niente da portare in mano, ma neppure in
testa, Non sono obbligati a ricordare oggi quel che hanno fatto ieri;
it pensierc detla jezione futura non li tormenta; Valunne non porta
che se stesso: la sua natura gensibile ¢ la certezza ¢he la scuola sara
gioiosa, oggl come ieri. Non pensano alla lezione prima che sia €o-
minciata. Non si sgridano mai i ritardatari; e nessuno arriva in ritar-
do, salvo, quaiche volta, 1 pit grandi trattenuti dal padre per qualche
lavoro.
[n questi casi il ragazzo arriva di corsa, tutio ansimante. Quando il
maestro non & ancora giunto, aleuni si riuniscono spingendosi sui
gradini o giocando sul ghiaccio mentre gli altri attendono nell’aula.
Quando fa freddo, aspettando il maestro, leggono O SCrivono o gio-
cano. Le fanciulle fanno gruppo 4 parie. Quando 1 ragazzi vogliono
giocare con le ragazze non si rivolgono mai ad una sola, ma le inter-
pellano tutte insieme: & %y, ragazze, perche non pattinate? » 0 « S,
ragazze, siete gelale?» o « Forza, ragazze, tutte coniro me solo! .
Solo una ragazza di dieci anni, molto brava, si stacca dal gruppo
delle sue compagne. Ed & la sola che i ragazzi trattino alla pari, anche
se con una sfumatura di cortesia, d’indulgenza ¢ di riserva.
Supponiamo che, secondo l'orario, la prima clagsse abbia lettura
meccarnica, la seconda, letiura espressiva e la terza, aritmetica. 1!
maestro entra nell’'aula: alcuni faneiulli sono sdraiati a terra e gri-
dano: « I1 mucchio & piccolol » 0 « Mi schiacciano! » o « Basta, Bastal »,
ecc. « Piotr Mikajlovie () — grida quello che sta sotto il mucchio al
maestro che entra — @i’ che smettano! ». « Buongiorno, Piotr Mikaj-
lovic! » gridano gli altri, continuando il loro fracasso.
11 maestro prende i libri, 11 distribuisce a quelli che gli si avvicinano,

7) N tono del rapporti con i maestrl &  chiomato = zietto» o mterpellate cen con-
sempre amichevole; Tolstof veniva spesso  hdenziali gomitate.
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Quelli che sono sdraiati a terra e quelli che slanno loro addosso
vogliono anch’essi il libro.

I1 mucchio diminuisce a poco a poco. Quando i piu hanno il libro,
tutti gli altri corrono verso l'armadio e gridano: « A me! A me!
Dammi quello di ieri. A me quello di Kol’cov! () » ecc. Se qualcuno,
trascinato dal gioco, & ancora a terra, quelli che sonc gia seduti con
il libro in mano, gridanc: « Avete finito? Non si sente niente. Basta ».
I turbolenti obbediscono e, ansanti, prendono il lore libro, ma pexr
qualche istante ancora, a causa del loro stato, non riescono a tener
ferme le gambe. Poi leccitazione si placa e il desiderio della lettura
regna nell’aula.

Con 1o stesso trasporic con cui tirava i capelli di Mika, un alunno
legge il libro di Kol'cov, i denti serrati, gli occhi brillanti, senza
veder altro che il suo libro. Per distoglierlo dalla lettura occorrerebbe
tanto sforzo quanto ne & stato necessario prima per strapparlo dal
gioco. Gli alunni si seggono dove vogliono: sui banchi, sulle tavole,
sui davanzali delle finestre, Le bambine si mettono sempre insieme.
(3l amici dello stesso villaggio, i piccoli soprattutto (vi & tra essi
an grande cameratismo), sono sempre seduti flanco a hanco.

Appena uno di essi ha deciso di sedersi in un certo angolo, tutti
i suoi compagni, spingendosi, si dirigono verso quel luogo, si sirin-
gono 1'uno accanto all’altro, poi si guardano attorno con aria tanto
gioiosa e soddisfatta che sembrano lieti di occupare quel posto per
{utto il resto della vita.

La poltrona, che per caso si trova nella classe, ¢ oggetio di de-
siderio per i piu arditi, per quella ragazza di dieci anni e per gli
altri. Appena uno ha deciso di occupare quella sedla, un altro, indo-
vinando dallo sguardo le intenzioni, lo spinge, lotta, vince e s'insedia
spavaldamente, ma si mette a leggere come tutti gli altri, assorto nel
suo eompito. Nella classe non ho mai visto bisbigliare, pizzicare,
ridere di soppiatto, far la spia al maestro. Quando un alunno si
lamenta che un compagno 1'ha pizzicato, gh si dice: « Perche non
lo pizzichi anche tu?».

Le due classi inferiori sonc poste in un’aula, la classe superiore

3] AL V. Kolcaw (1809-1847) cspresse nei  dini, la poesia della vita del campi.
qeicantl, diventati popolari fra i conta-

13




nell’altra. Il maestro arriva nella prima classe. Tutti gli alunni lo cjr-
condano, presso la cattedra o sul banchi, vppure si sdraianoc o si
siedono sulla cattedra, atlorno al maestro o a chi legge.

Per serivere si sisternano con maggior ordine, ma tutti i momenti
qualcuno si alza per guardare 1 quaderni degli aitri o per mostrare il
suo al maestro (4).

Sccondo lorario, vi sono quatiro lezioni prima del pranzo. A volte
non se ne svolgono che due o tre, in qualche caso so ne cambin Uor-
dine. Il maestro comincia dall’aritmetica e passa alla geometria; co-
mincia con la storia sucra e finisce con la grammatica. Qualche volia,
maestro ed alunni si appassionano e allora la lezione, invece di una
ora, dura tre ore. Accade che gli stessi alunni esclamino: « No, ancora,
ancora! ». E si irritanoc con quelli che ne hanno abbastanza. « Se ti
annoia, va con i piceoli! » dicono con disprezzo. La lezione di reli-
gione & la sola che si svolga regolarmente, perché il maestro abita a
due verste (*) e viene due volte la settimana. Per la lozione di
disegno tutti gli scolari sono viuniti- prima di quesia lezione 1'ani-
mazione, il gridio, il disordine esteriore giungono al massimo, Alcuni
trascinano 1 banchi da un'aula all’altra, altri si plechiano, o corrono
4 Casa a cercare un pezzo di pane. lo abbrustloliscono poi sulla stufa
mentre qualcuno cerca di arraffare qualcosa ai compagni, Inoltre ¢'é
anche chi fa ginnastica, () e di nuovo, come al matting, & pin facile
lasciarli calmare da soli che ristabilire l'ordine con Ja forza, Con
P'attuale spirito della scuola, & materialmento impossibile frenarii.
Piu il maestro grida — il fatto & accaduto — pia gli scolari alzang
la voce: la voce del maestro non fa che eccitarli, © si frenano o, se
ci0 non riesce, giungono afl’eceesso opposto. Pit spesso non occorre
dir nulla: Pagitazione di questo piccolo mare cominecia a diminuire
gradualmente finché si caima.

La lezione di disegno & la prelerita, scbhbene si svolga verso
mezzogiorno, dopo tre ore di lezione, quando tutti hanno gid fame

4] Men manca wn certo compiacimento  ginrastica. mo non accottd o g felsa in-
nel descrivers questa assenza di discipling rerpretazionns del motta i Giovenals
formalc, Tions Sang in carpore sanar) ceavinto che
51 UCirenr due chilomatri. Lo versta equi-  wuale un‘anima sand manftiene sang il cor-

valz o VA00 arcing; Parcing o 0,712 me-
i
&Y Tolsto] si dedicd con entusicsmoa allg
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e si debbano frasportare i banchi ed i tavoli da un‘aula ail'alira (e
questo € I'inizio di un torribile fracasso), quando ij maestro ¢ pronto
sono pronti anche gli alunni ¢ ehi osasse disturbave linizio della
lezione surebbe male accolio,

Ddebbo aprire una parentesi. Nel deserivere 1a seuoly di Jasnaja
Poljana non ho la Pretesa di presentare una seuoly modello, non faccio
che I'esaila descrizione questa scuola, Penso che simili descrizioni
pussano avere qualche ytilith, Se riuseird a presentare con chiarezza,
nel prossimo nmnnero, () la storia dello sviluppo della scuola, il
lettore capiry il perché del suo carattere, perche io lo ritengo buono,
€ perche, anche se 1o volessi, non potrei cambiarlo,

La scuola si & sviluppata libevamente, sccondo | principl che
scolari e maestr! vi hanno apportato. Nonostante 'influenza prepon-
derante del maestro, I'alunne avevs sempre conscrvalo i diritto dj
non andare a scuola, Oppure, andandovi, di non obbedire al maesiro,
I macstro aveva i diritto di mandar via lalunno e la possibilita
di influire sulla maggioranza degli scolari e sulla societa che cssi
sempre formano {*). Quanto pix gli alunni progrediscono, tanio pig
gli insegnamenti si dividono e tanto pil Iordine divents necessario.

Con lo sviluppo normale della scuola gli alunni s Istruiscono,
lanto piu si adattano all'ordine senza costrizione,

Quanto piit essi sentono il bisogno dell'ordine, tanto maggiore ¢,
2 questo riguardo, I'influenza de] maestro.

Dalla fondazione della scuola di Jasnaja Poljana quesia regola
e stata sempre confermata. All'inizio non esisteva divisione di classi
e di materie dij insegnamento, né ricreazione - regnava la confu-
sione ¢ tulti i lentativi per stabilire regole erano vani ("). Ora
mvece vl sono allievi dellg prima classe (') che chicdono di sepuive

il regolamento e si mostrano contrariati se 1i si distoglie dally lezione,

7V Non manienne g yromessa perchs o la scunle, alle e cnze dell’esperienza. In
. 3

Fvsic o non fu pie pubbliceta, «LUistruzione popolares, quindici anni dopa
BY 1l comodeo lusge  comune dell’eanar-  quosto sCFitto, scriverd di cyer SeMpre se-
chizmno pedagogicos o Tolsta] sambra tro- . quito regala deila libertg pur avandolc
varae una chiarg smentila, applicoata stlapprima in glande proparzio-
Pt M passaggio dallinizialo cenfusions al- R, PRl in proporzion: minorie,

Fordine anpare, da una parte, come it fror. 103 Sono gli alunni delFultima classe. 1q
o di un prograssivo, reciproco adattamen-  numeravions delle ciassi & inversa rispetto
o il mostri & scolar o, dall'altra, come  alla nostra. ler wprinos corrisponde ally
ndiguaments, dell'idegie della liberia nel- wtorzore .
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e scacclano 1 piu piecoli che corrono loro atlorno. Questo disordine
esteriore € nlile secondo me, ¢ nulla pud sostituirle per quanto sia
strano e scomodo per il maestro. Tornerd sovenie sui vantaggi di
questa organizzazione, Quanto agli apparventi svantaggi dird:

1) Queste disordine, o megiio questo ordine libero, ei appare terri-
bile solo perche siamo abituati al diverso ordine in cul siamo stati
allevati,

2) In questeo caso, come m molti altri simili, la forza ¢ impiegata
solo per impazienza ¢ per scaiso rispetto della natura umana. Quando
ci sembra che il disordine continui a crescere senza limiti e che hon
vl sia altro mezzo per fermarlo che limpiego delia forza, basta un
po’ di pazienza perche il disordine {o 'animazione) si calmi spon-
taneamgente o si frasformi in un ordine migliore e pit solido di guello
imposto.

Gli gcolari sono uomini, per guanto molto piccoli, uomini che
hanno 1 nostri stesst bisogni e pensance nelle stesse mode ('), Tutti
vengono a scuola perche vogliono istruirsi e per questo sara loro
facile sotlomettersi alle condizioni necessarie per apprendere. I
poco dire che essi sonc uomini: sono anche una societa di uomini
uniti dallo stesso pensiero: « Dove due o tre si riuniscono in mio
nome, in mezzo a loro ¢i sono anch’io» (7). Essi si sottometieranno
senza reagire alle leppi che derivano dalla natura, ma si ribelleranno
se dovranno sottometlersi al vostro intervento intempestivo o obbe-
dire alle imposizioni del vostro campanello, dei vostri orari, dei vostri
regolamenti. Quanic volte mi & accaduto di assistere a litigi [ra
fanciulli: il maestre si slancia per separarli, ma i nemict, divisi, si
guardano di traverso, e anche in sua presenza, non si lrattengono
dal darsi un'ultima spinta, pia forte delle altre.

Ogni giorno io vedo un Kirjuska gualungue che, a denti stretti,
s1 petta su Taras, lo prende per 1 capelli, lo rovescia a terra e
sembra che non voglia smetterla prima di aver storpiato it suo ne-
mico. Un minute dopo Taras ride; non sono passali ancora cinque

11 Toedlsto), roussaniona, sembra in con- 127 5. Matteo, XVIH, 20,
traddicicre con il suo nmaesiro.




minuti c¢he gia 1 due sono di nuovo amici, seduti 'uno a flanco
all’altro. Recentemente, el cortile, durante T'intervallo due ragazzi
se le sono date. Uno, di nove anni, alunno della seconda classe, molto
bravo in aritmetica: Valtro, dai capelli rasi intelligente, vendicativo,
Diceolo, con gli occhi nevi, chiamato Kiska,

Kisku aveva afferrato 1'altro per 1 capelli e gli shatteva la testa
contro il muro. I matematico coercava invano di prendere i capelli
di Kiska. G occhietti neri dj Kiska trionfavano. I mateinatico, trat-
tenendo appena le lacrime, diceva : « Ebbene’ Ebbene! Cosa credi di
farmi? ». Ma si vedeva che era mal messoe e che lo diceva solo per
orgoglio,

Ruesta situazione duro a lungo. Mi chiedevo che cosa occorreva
fare. « 81 picchiano! 3i picchiano! » gridavano i ragazzi ¢ si raggrup-
bavano allorno ai contendenti. I piceolj ridevano, ma i pill alti senza
intervenire si scambiavano fra loro sguardi seri; questi sguardi e
guesto stlenzio non sfuggirono a Kiska, Capl che stava facendo una
azione malvagia; ebbe un sorriso poco naturale e, a poco a poco,
lascio 1 capelli del matematico. Questi si svincold, spinse Kiska tanto
forte che lo sbatté coniro il muro, pol, soddisfatte, s'allontano. Kiska
s1 mise a piangere. Si slancid all'inseguimente del suo nemico, lo
alferrd con tutte le sue forze, ma non melto forte, sulle spalle. Il
matematico volle vendicarsi, ma, in quel momento alcune voci di
"IMprovero proruppero: « Tu picchi uno pit piccolo. Scappa, Kiska! »,
B tutto finl, come se nicnte fosse accaduto, eccetto, credo, il scrnti-
tento, vago neli’une e nell’altro, che & splacevole picchiarsi percheé
i st fa male, Ebbi cosl l'occasione di considerare il sentimente di
viustizia che la folla conserva, Qualche volta, simili guestionl sono
visolle in modo che, non si sa perche, soddisfa entrambe le parti.
Coire, al confronto, sono ingiusti ed arbitrari tutti i procedimentj
fegli educatlori! « Siete entrambi colpevoli, mettetevi in ginocchio »,
dice 1l maestro; ed il maestro ha torto perche vi e un solo colpevole,
¢ l'innocente viene doppiamente punito. ¢« Tu sei colpavole perche
hai fatto questo e questo ¢ sarai punito », dice il maestro. E colui che
¢ punbito odia ancor pid il suo nemico perché vede schierate dalla sua
imirie il potere dispotico, di cui non riconcsce la legittimitd. Oppure:
i« 'erdonagli, Dic ordina cost; sii migliore di lui», dird il maestro.
Vioi gli dite sii migliore di lui mentre egli vuole soltanto essere piil
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forte & non capisce e non pud concepire un altro meglho. Oppure:
¢ Avete torto lutti ¢ due, perdonatovi e abbraceiatevi »,

E’ la peggiove soluzione: per la falsita dell’'abbraceio si riaccende
quel caltivo sentimenio che sg'era ormai placate. Lasciatell soli, se
non siete né il padre né la madre che compiangono i loro figli ¢,
percio, hanno sempre ragione guando tirane i capelll di chi giieli
hia picchiati; lasciateli soli e guardale come tutto si accomoda facil-
menie, naturalmente e, nello stesso tempo, con quella compiessita e
quella bizzarria propria di tutti i fenomeni della vita incosclente (7).

[ maestri che non hanno mail conosciuto un simile disordine, o
meglio un ordine libero, pensano forse che, senza il loro intervento,
gueste baruffe possono averce delle conseguenze {isiche dolorose: si
picchierannoe, si romperanno un braceio o una gamba, ecc.

Nella scuola di Jasnaja Poljana, dall’'ultimo inverno, non vi sono
stati che due incidenti notevoli: un fanciullo, spinto git per la scala,
si & escoriata una gamba {la ferita & guarita in due settimane}; un
gltro 8'¢ bruciata la guancia con una gomma rovente; anche la
scottatura guari in due settimane. Non accade piu di una volta alla
settimana che qualcunc planga e non per dolore, ma poer dispetlo
o vergogna. Esclusi quel due casi, non ci ricordiamo di fratture o
ferite durante Vestate, benché trenta o guaranta 1aga1521 vengano
lasciali asscelulamente liberi.

Sorno convinto che la scuola non debba intervenire nell'opera
educativa ('*), che dipende sclo dalla famiglia; che ¢ssa non ha il
diritto di ricompensare o di punire; che il miglior governo della
scunla consisie nel lasciare agli alunni la piena liberta d’apprendere
e di mettersi d'accordo fra loro come credono. Ne sono convinto,
ma, ciononostante, le vecchie abitudini seolastiche sono cost forti che,
spesso, nella scuola di Jasnaja Poljana, venlamo meno al nostrl
principi.

Nel semestre scorso, e precisamonte nel mese di novembre, ci
sorno stati due casi di punizione.

Durante la lezione di disegno, 1l maestro, une der nuovi, rim-

13 o precisa, reolisiica  osservazions  noto 117,
smentisce 'offermazione che | foncivlli sono 14y Cfr. il concetto di educazione in «La
piccoli uomini che pensano come noi f{cir.  educozione e la culturas.
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provero un ragazzo che gridava, non dava ascolto e, senza alcuna
ragione, picchiava 1 suoi vicini. Non avendo poluto ridurlo alla ra-
gione con le parole, il maestro lo fece uscire dal banco e gli tolse la
lavagna. {Juesta [u la punizione. Per tutto il tempo deila lezione,
il monefio pianse a calde lacrime. Era lo stosso ragazzo che io non
avevo volulo accettare nei primi tempi della scuola di Jasnaja
Poljana perché lo ritenevo idiota. L’idiozia e la timidezza erano i
suoi caratleri fondamentali; 1 suoi compagni lo escludevano dai loro
giochi; si buriavano di lui e, stupiti essi stessi, dicevano: « Com'e
bizzarro Petka: lo picchiano, anche i piceoli gliele danno, cgli se
fe serolia e s¢ ne van. « Non ha coraggio », mi disse di lui un Tagazzo.
oe € stato possibile indurre un simile rugazzo all'ira, per cui fu
punito, non & certamente Jui il colpevole.

Eeco 1] secondo caso.

D'estate, mentre si riparava l'edificio, la bottiglia di Leida spari
dal gabinetto di [isica; poi, a piu riprese, quando nella scucla non
¢'erano ne falegnami, né imbianchini, sparirono alcuni libri e delle
matite. Interrogammo i fanciulli; i migliori alunni, nostri vecchi ami-
ci, arrossirono ¢ divennero tanto iimidi che un giudice istruitore
avrebbe avuto la prova palese della loro colpevolezza, Ma io 1t cono-
scevo e poteve rispondere di lore come di me stesso. Compresi che
la sola idea del sospetto li aveva commossi profondamente, penosa-
mente. Un ragazzo che chiameré Fédor, di natura ricca e sensibile,
tutto pallido, tremava e plangeva. Essi promisero di denunciare il
colpevole se lo avessero scoperto, ma si rifiutarones di cercarlo. Qualche
glorno pin tardi il ladro veniva scoperto. Era un ragazzo di un villag-
gio lontano. Con un giovane compaesano aveva nascosto gli oggetti
rubati nel suo cassetto. Questa scoperta produsse una strana impres-
sione sul compagni: il sollievo, la gioia si univano al disprezzo, alla
pieta per i ladri. Lasciammo ai ragazzi Vinearico di punirli. Alcuni
chiesero di frustarli, ma volevano assolutamente eseguire la fusti-
gazione con le loro mani; altri proposero un cartello con la seritta
« ladro ». Questa punizione, a nostra vergogna, era stata da not ap-
plicata 'anno precedente e guello stesso ragazzo, che aveva portato
un cartello con la parola «bugiardo », era stato il primo a esigerc
la stessa sanzione per il ladro.

Fummo d’accordo sul cartello e mentre una bambina cuciva la
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scritta, tutti gli alunni, con gioia malvagia, guardavano 1 colpevoli
e si burlavanc di lore. Esigevanc anche un aggravamento della
pena: farli girare per lutto il villaggio e lasciare la seritta cucila
fino al giorno di festa. I ragazzi puniti piangevano, Quello trascinato
al furto dal compagno, un bambino grassoccio, molto allegro, bravo
in composizione, piangeva a calde lagrime, semplicemente, come pian-
gono i bambini. L'altro, il principale cotpevole, dal naso agutiino, dai
lineamenti duri, dal viso intelligente, eva pallido; le sue labbra tre-
mavano. Gettava sguardi collerici sui suoi comnpagni, che e la gode-
vano, e, di tante in tanto, il suo viso sl contraeva nel singhtozzo.

11 berretto straceiato era messo sulla nuea, i capelli erano arruf-
fati, i vestiti sporchi di gesso. La scena mi colpiva, ci colpiva tuttl,
come se noi la vedessimo per la prima volta. L'attenzione malevola
di tutti era fissata su lui ed egli lo sentiva, Quando, senza voltarsi,
col capo chino, con il tipico passo del colpevole, egli andoé a casa,
e i ragazzi gli corsero dietro in folla e lo infastidirono n modo in-
naturale e stranamente crudele, come se un malvagio spirito li spin-
gesse, qualche cosa mi disse che non era giusto. Ma la faccenda
continud e i ladri portarono la scritta un’intera giornata. Da allora
ci parve che egli imparasse molto meno e non partecipasse piu ai
giochi e alle conversazioni dei compagni fuori della classe.

Una volta, entrande in aula, tutti gli scolari mi dissero, con or-
rore, che lo stesso ragazzo aveva ancora Tupato. Aveva preso nella
stanza del maesiro una moneta di rame da venti copechi ('*) ed
era stato sorpreso mentre la nascondeva sotto la scala. Gli si rimise
la scritta e ricomincid la stessa mostruosa scena. Io lo ammont come
fanno tutti gli educatori. Un alunno gid grande che assisteva alla
scena comincio anche a fargli la morale ripetendo le parole che,
probabilmente, aveva imparato dal padre, che era addetto alla puli-
zia del cortile. « Ruba una volta, vruba due, diceva, prendera l'abilu-
dine e finira male». Cominciavo ad essere irritato; ero in collera
contro il ladro. Guardavo il suo viso ancora piu pallido, pit soffe-
rente, piu crudele, e, non so perche, pensal ai galeotfi. Di colpo, proval
una tale vergogna che strappal la stupida scritta, dicendo al ragazzo
di andarsene dove volegse.

15} Venti centesimi di roblo.
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Avevo capifo, improvvisamente, non con la ragione, ma con lutto
il mio essere, che non avevo il divitto di tormentare quel disgraziato
fanciullo e che non potevo fare di lui cié che io e il figlic del bidello
ne volevamo fare ('*). Compresi che vi sono misteri dell’anima na-
scostl in noi sul quali pud agire soltanto la vita, non la marale
e le punizioni. E che crudelta! Il fanciullo ha rubato un libro. Per
un lungo tortuoso giro di sentimenti, di idee, di conclusioni errate,
é stato indotto a prendere il libro di un altreo e, non sl sa perché, a
chiuderlo nel suo cassetto. E io gli incollo una seritta con la paroia
¢ ladro», che significa tutt’alira cosa. Perché? Per punirlo con la
vergogna, mi s1 dira. Punirlo con la vergogna! Perché? Che cosa &
la vergogna? Siamo sicuri che la vergogna faccia spavire l'inclina-
zione al furto? O, piuttosto, l'incoraggia? Cid che il suo viso espri-
meva non era certo vergogna, Sono sicuro che non era vergogna,
ma tuttaltra cosa che, forse, sarebbe rimasta sempre sopita nella
sua anima e che non occorreva provocare (V). Laggit, nel mondo che
si chiama il vero monde, il monde dei Palmerston e della Cayerna
('), dove si riticne giusto non cid che & giusto, ma cid che & reale,

16) 3. Hessen commenta: «Era state daota plicala —) Ma appunte Tolstol ha SRMPIE
loro liberta di giudicare do s&, a mode offermato che la formazicne deve essare
loro, Hl furte scoperto; ma aessi lo givdica-  frutte dells influenze dalla vita, liberaments
rano secondo il parare degli altri, imitando  cccettate dal fanciulle: o cultura & i libero
cid che avevano veduto fare. Me risulta  rappoffo fra gl vomini. Egli nego ollg
che it giudizio del maestro, che pure erg  Scuola it diritto di «educares, non al maes-
protetio do qualche garanzia, degeners 3170 @ alla famighia. (Cfr. pug. 147),

in un disordinate giudizio di follus, Con- 17} Una delle ragioni — ancora attuale,
clude che l'esempio dimestra il fallimento  nonostante il progresso degli studi psicolo-
dell'ideclz di liberks di Tolsto] perché i rg-  9iti — per cui s uFFer[nu la fibertd del
guzzi non posseno softrarsi all'influenza eo-  fonciulle, & proprio it timore di non riu

strittiva extrascolastica, assai piv forte del-
la discipling scolastica. «Lo shaglie di Tol
stoj, come di ogni anarchisme i generaole,
sta nefla sun froppo astratta e angusta
conceziona deilo costrizicne: la costrizicne
2 melto pio vasta di quel che pud parere
a prima vista. Quella costrizione organiz-
zatd, nota sotto il nome di «dizcipling delia
scuotas che Tolsto] voleva abolire, & mini-
ma porte della costrizione esercitata dalle
mighaia di influenze ed impressioni che
circancdano il fanciulle e da cui nessuno ha
it potere di liberarlos. (5. H — 1 fonda.
wenti - dello padagegio come filosolic ap-

scire sempre a comprendere le motivazioni
protonde del suo comportamento e di non
eisere sempre in grade di prevedere e
reazionl, immediate e lontans, i nostr
interventi.

18) Polocmicamente, sceglie un  po-
litico (H. J. T. Palmerston, 1784-1865) o |
forzati dellu Coyenno come esempi di vo-
mini che hanno eletto la violenza o cri-
torie della laro azione., Sara bene ricor
dare che Palmarston, compione della poten-
zg e dell'imperialismo britannico, guidd con
inflessibile durezza Ig guerra di Crimea, cui
Tolsto] aveva parfeciputo come ufficiole.
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laggit, gli uomini che sono puniti s’arroghino pure il diritto ¢ 1l
dovere di punire. Il mondo dei fanciulli, dei semplici, dei liberi, non
deve essere corrotto dall’incrollabile credenza che la punizionc ¢
legittima, dalla fede e dalla falsa convinzione che il sentimento di
vendetta diventa giusto gquando lo chiamiamo punizione ().

Contipuiaine la descrizione dell’orario, Alle due i fanciulli che
hanno fame corrono a casa. Malgrado la fame, restano ancora gualche
istante per conoscere 1 voti meritati. I voti non danne alcun vantag-
glo, ma li interessano molto: «Jo ho cingque pia». « Che zero hanno
dato a Olga! ». « Ho preso quatiro», dicono. 1 votl servono per valu-
tave il loro lavoro ed essi ne sono scontenti solo se I'apprczzamento
non ¢ giusto. Guai se l'alunno che ha fatfo bene riceve meno di quel
che merita, Non dard tregua al macstro e piangera a calde lagrime
se non otterra il cambiamento del voto. Il cattivo volo meritato non
genera mai proteste. Tutlavia, questi voti sono il residuo del nostro
vecchio metodo e comineciano a sparire (*9),

PPer la prima lczione del pomeriggio gli alunni sl riuniscono
come al mattino in attcsa del maestro. In generale, per la lezionc
di storia sacra o di storia russa si riuniscono tutte le classi. Questa
lezione cominecia ordinariamente al tramonto. Il maestro sta in piedi
o =i siode al centro dell'aula e gli alunni lo circondano o si seggono
ad anfiteatro: alcuni sui banchi, altri sulle tavole, altri sui: davanzali
delle finestre,

Tutte le lezioni serali, e soprattutto questa prima, hanno un
carattere diverso da quelle del mattino: sono piene di una guiete
di sogno, di poesia. Venite alla scuola di sera: non si vedono Iuci;
benche la neve copra i gradini della scala, l'aria & quasi tiepida;
un debole rumore dietro la porta, un ragazzo che si aggrappa alla

19} | principi evangelici, enon rispondete  punizione scolastica & una vendelta legaliz-
al male can il males e «non giudicates ispi-  zata, una enti-evangelica formo di violen-
rano gueste alteggiomenio che Tolsto] svi-  za.

lupperd ampiamente dopa la crisi dell” "80

nei suoi scrifti religiosi (in particolare «1l 200 Il yoto & Fartificioso sostitufo del na-
reqno di Dio ¢ in noi»). I} principio della  turale stimolo dell’interesse. E° ancora wiva
enonviclenzas —— non resistere al male — o tendenza ad eliminarlo: voti, premi, pro-

& un'interpretazione lelterale del Vangelo
(«Cristo dice quel che dices), che sta alla
base dal cosiddetta stolstoismo», Anche la
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mozioni dovrebbero progressivamenta scom-
parire dalla scuola obbligatoria  (Dewey,
Kilpatrick),



ringhiera e sale due gradini alla volta, nient'altro indica che gli
allievi sono in classe.

Entrate in aula. Dietro i vetri gelati fa quast bulo. Gli alunni
anziani, quelli di maggiore eta, sono costretti dagli altri in fondo
all'aula, e, le testine erette, pendono dalle labbra del maestro,

Una bimba, figlia di domestici, & sempre seduta sul tavolo alto:
i viso attento, sembra bere ogni parola. I pit piceoli sono seduti piny
lontano. Ascoltano attentarmente, persing con ostinazione, Si com-
portano come i grandi, ma, nonostante tutta la loro attenzione, sap-
piamo che non potranno ripetere nulla, per quanto ricordino molte
cose. Alcuni sono saliti sulle spalle degli altrt, altri sono ritti suz
tavoll; gualcuno, chiuse in un gruppo, disegna con le unghie suila
schiena del vieini. E' raro che qualcuno si curi di vol; quando un
Nuovo racconio e iniziato, tutti ascoltano. Quando lo si ripete por la
seconda volta, qua e 13 scoppiano voci ambiziose che non POSZ0N0
trattenersi dal suggerire al maestro. Tuttavia, per la storia antica,
che amano, chiedono al maestro di ripeferla parola per parola e non
permetiono a nessuno di interrompere: « Ehi, tu! Non tocea a tel
Tacil» si grida quando qualcuno si fa avanti. Si rattristano guando
il maesiro cambia il carattere e la poesia del racconto. Negli ultimi
tempi, la storia della vita di Crisio era la preferita. Ogni volta ne
esigevano il racconto intero. Se non si raccontava tutta la storia,
narravano essi stessi la fine che amavano tanto: il rinnegamento di
Pictro e le sofferenze del Salvatore.

51 direbbe che tutto sia morto. Niente si mucve. Che siano ad-
dormentati? Avviciniamoci nella penombra, guardiamo il viso d’un
piccolino qualungue: & seduto con gli occhi fissi sul maestro, la
[ronte corrugata per l'attenzione e, per la decima wvolta, gi toglie
dalia spalla la mano del compagno. Solleticategli il collo. Non si
muove neppure. Piega la testa come per scacciare una mosca e, di
nuovo, si abbandona al rvacconto misterioso e poetico. Quando il velo
tlel tempio si squarcia e la terva si copre di tenebre, ha un po’ paura,
+1 sente male. Ma ecco, il maestro ha terminato il racconto: tulli si
alzano dal lore posto, si fanno intorno al maestro e gridano a pin
liofl posso, raccontano tutto quello che hanno imparato. Allora inco-
hiincla un fracasse spaventoso. I1 maestro non riesce a controllarli
tuttl. Coloro cui & proibito di parlare, sicuri di sapere molto bene,
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non ne sono contenti e si rivolgono a un altro maestro e, se non c'e,
a un compagho, a un estraneo, persino al fochista. Si riuniscono due
o tre insieme, ciascuno chiedendo all’altro di ascoltarlo. E' raro che
racconti uno solo. &'incoraggiano e si eccitano reciprocamente: « Eb-
hene! Con tew si dicono. Ma colui al quale si sono rivolti si sente
incapace e manda da un altro. Appena il racconto é ripetuto, tutto
torna calmo. Si portano delle candele e tutti i fanciulli hanno gia
cambiato umore.

La sern, in generale, nelle lezioni seguenti vi & meno rumore,
meno disordine, maggior obbedienza, maggior fiducia pel maestro.
Si nota una particolare avversione per la matematica e per Uanalisi,
ed un gusto per il canto, la lettura e soprattutto per 1 racconti.
« Perché scmpre aritmetica e la scrittura? Meglio racconlare qualche
cosa della terra, della storia e noi l'ascolteremo », dicono. Alle otto
le palpebre si fanne pesanti, si sbadiglia, le candele illuminanc sem-
pre meno, 1o stoppino viene taglialo con minore prontezza, I pua
grandi si controllano ancora, ma i piccoli s'appoggiano col gomito
sui tavoll ¢ s'addovimentano al suono gradevole della voce del maestro.

Talvolta, quando le lezioni sono state interessanti e numerose
{in certi giorni vi sono sette ore di leziene), i fanciulli sono stanchi;
o alla vigilia della festa, quando a casa il bagno e pronto, d'un tratto,
alla seconda o terza lezione del pomeriggio, due o tre ragazzi aitra-
versano l’aula e si affrettano a prendere i loro berretti. « Che fate? ».
« Andiamo a casa ». ¢« & le lezioni? C’¢ ancora canto ». « Ma i ragazzi
dicono di andare a casa», risponde uno scivolando fuori con il suo
berretto. « Ma chi ve I'ha detto?» « Gli altri sono partiti». « Come!
Come! » chiede stupito il maestro che ha preparato la lezione. « Re-
state». Ma accorre un altro fanciullo, col viso accaldato, inguieto.
« Perché rimani? » dice malignamente a colui che il maestro trattiene
e che, indeciso, sta ricacciando la sciarpa di lana dentro il berretto,
« I nostri compagni sono giad vicini al fabbro. Andiamo! Andiamo! ».
Fd entrambi se la svignano gridando attraverso la porta: « Arri-
vederci, Ivan Tvanovic ». E quelli che hanno deciso di andarc a casa,
come 'hanno deciso? Dio solo lo sa. Non sapretc mai precisamente
chi ha preso l'iniziativa. Non si sono consultati, non hanno complot-
tato, ma hanno semplicemente pensato di andare a casa. « I compagni
se ne vanno!' », e gid i piedi battono sugli scalini; si precipitano per
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la scala, saltellando nella neve, si rincorrono lungo lo stretto sentiero
e tutti corrono a casy. Fatti di questo genere accadono una o due volte
la settimana. E' offensivo e spiacevole per il maestro, bisogna ammet-
terlo.

Ma chi non riconosce inoltre che, grazie anche ad un solo cago
simile & questo, le cinque, le sel e talvolta le sette ore di lezione al
giorno, accetiate liberamente, crescono d’importanza? Solo col ripe-
tersi di fatti simili si potra essere sicuri che linsegnamento, per
quanto insufficiente, non & noeivo né totalmente cattivo. Se si PO~
nesse questo problema: é meglic che non si verifichi un solo caso
simile in tutto 'anno o che questo si ripeta per meta delle lezioni,
noi sceglieremo la seconda alternativa. Io almeno ero lieto che simili
casi si verificagsero pili volte al mese nella scuola di Jasnaja Poljana.
S1 ha un bel ripetere ai fanciulli che essi possono andarsene quando
vogliono, I'Influenza dei maestri & cosi forte che io temevo, ultima-
mente, che la disciplina, 'orario, i voti restringessero la liberta fino
al punto da sottometterla ai lacci astuti dei nostri regolamenti, e si
perdesse la possibilita di scegliere e di protestare (*'). Se continuano
a frequentare la scuola nonostante la liberti che & loro concessa,
non penso che cio sia la prova della superiorita della scuola di
Jasnaja Poljana. Penso che la stessa cosa potrebbe accadere nella-
maggior parte delle scuole e che il desiderio di apprendere & cosi
forte nei fanciulli che, per soddisfarlo, si sottometteranno a molte
condiziont difficili e perdoneranno molti difetti, La possibilitd di simili
fughe dall’aula é utile e necessaria come mezzo per prevenire gli
errori e gli abusi pilt importanti e grossolani da parte del maestro (**).

Alla sera ¢’¢ il canto, la lettura graduale, le discussioni, gli espe-
rimenti di fisica, il copiato. Fra queste occupazioni gli alunni prefa-
riscono la scrittura e gli esperimenti. Per la lettura, i pid anziani
s1 mettono a siella attorno a una grande tavola, le teste vicine, le

H. o ¢
Il rifivte dello lezione & viste come

21) 5 Haossen commenta: s«Appunto per (S,
questo Tolsto] si rallegrava in cuor suo per  29)

la impreviste fughe dalle lezioni.. Non si
sarebbe dovuto col tempo combinare tali
fughe (seguendo l'esempio di Rousseau) ac-
clocché | ragozzi siosentissero liberi? Nen
viene anche qui 'illusions dellg liberta?s

una valvola di sicurezza di fronte allg pos-
sibile invadenza del maestro, in base al
principio che il fanciulle & miglior giudies
el meaestro su cid che & while alio sua
jormazione.,




gambe divaricate. Uno dl essi logge e gli altri si ripetono reciproca-
mente ci¢ che quello ha letto. 1 piccoll prendono un libro in due ¢,

se il testo & comprensibile, leggono come leggiamo not:

g'gvvicinano

alla luce, s’appoggiano comodamente e provano un palese piacere,

Alcuni cercano di unire due piaceri:

si seggono davanti alla stula

accesa, si scaldano e leggono. Non tutti gli allievi sono ammessi agll
esperimenti di fisica; vi assistono solo i migliori alunni della scconda
classe, i piu anziani e 1 pin ragionevoll. Il corso di fizica, per 1 carat-
tere che ha assunto da noi, & svolto piu tavdi od @ cosi stupelacente

che pué essere ben collegalo con 1
diventa reale. Gli alunni personificano tutio:

4 letlura delle fiabe. Qui il magico

la palla di sughevo

respinta dalla resina, 'ago magnetizzato, la limatura, che corre sui
foglie di carta sotio il quale si mette la calamita, appaiono esseri

viventi. T ragazzi piu intelligenti,

che capiscono la spicgazione di

questi fenomenl, $1 eceitano ¢ cominciano a gridare rivolti all’ago,

aila palla, alla limatura: « Fecola! ... Dove vall? » oppure:

acchiappal », ece. ().

& Prondl,

Ordinariamente le lezioni durano iino alle olto o alle nove di
sera, quando 1 pitl grandl non sono impegnatl nella lezione di fale-
gnameria. Allora tutti gridano, corronc al padiglione dei dormesticl
¢ di 14 si disperdono per le diverse strade che portano al villaggio.
Talvolta viene il capriccio di seivolare {ino al villaggio sulla grande
slitta, che & ferma dietro la porta carraia. Sollevano Je stanghe, vi

saltano sopra di corsa

e, gridando, spariscono,

lasciando qua e la

sulla strada le macchie nere del monelli caduti. Nonostante tutta la
liberta lasciata agli alunni, le relazioni con i maestri cambiano [uoi
dalla scuola: diventano ancora piu Jibere, piu semplici e pit fidu-
ciose, secondo l'ideale che, a nostro patrere, la seuola siosforza di

raggiungere.

Recentemente nella prima classe, abbiamo letto « Wij» di Gogol’;
{*3 le ultime scene impressionarono vivamente oli alunni ed ecel-

237} movimenio, appareniemente capric-
ciosa, provocato su oqgetti ingnimatl susci-
tg sompre interpretazionl animistiche.

a4y Une dei quattre rocconti pubblicafi

da Gogal’ nel 1834 con il titolo «Mirgorads.
«Wij» & tratto da una fiobo popolure piut-

5o

losto lugubre: uno students, costrelfo o ve-
aliare il caduvere di una sirega, ossiste ai
piv strani ed orrikili prodigi; quande Vil,
! capo degli gnomi, ghi si presenta, lo
studente muore di spovento,

N. V. Gogal’ (1809-1852) & considerato il
primo rappreseniante del realismo russo.



tarono la loro immaginazione, Qualcuno immaginava la strega e ri-
cordava tutto guello che aveva letto la sera precedente. 1l ternpo
non era freddo. Era una notte d'inverno, senza luna, nuvolosa. Noi
¢l arrestamamo al crocicchio. Due fanciulli, che da tre anni freguen-
tano ia nostra scuola, mi circondarono e mi pregarono di accompa-
gnarll ancora un poce. I piccali, avendoei visti, scendevano facendo
scivolate, 1 medi s'avvicinavano al nuove macstro, ma con me non
avevano quella confidenza che esisteva fra me e gli anziani.

« Lbbene! Andiamo nel bosco » (un piccolo bosco a duecento passi
dalla casa), disse uno di essi. Era Fedka, un ragazzo di dieci anni,
di natura sensibile, poetica e ardita, a chiederlo ad alta voce. 11
pericolo sembra cssere per lui la condizione essenziale del placere.
D'cstate, era spaventoso vederlo tuffarsi con due compagni in mezzo
allo stagno largo una cinquantina di sagene, (**) e sparire nel riflesso
bruciante del sole d'estate. Faceva il morto nel punto pit profondo,
sollevando picecole onde attorno a lui, e con la sua voce acuta invi-
tava 1 compagni, rimasti sulla sponda, ad ammirare il suo coraggio.
Sapeva che v'erano dei lupi nel bosco, per questo voleva andarvi.

Gli altri lo appoggiarono ¢ partimmo in quatiro. Sémka, che
aveva il nomignolo di Vavilo, passava avanti e interpellava qualcuno
gridando con vece acuta. Pron'ka, un fanciullo delicato, dolee, molto
ben dotato, di famiglia assai povera, ammalato sopraltutto per in-
sufficiente nutrimento, marciava al mio fianco. Fedka era tra me e
Sémka e parlava con una voce particolarmente dolce: ora raccon-
tando come, durante l'estate, aveva fatto il guardiano di cavalll, ora
dicendo che non v'era niente di spaventoso o chiedendo: « E se salta
fuori qualeuno? » ed esigendo da me una risposta. Non entrammo
nel pieno del bosco, sarebbe stato troppo sinistro, Ma anche ai mar-
gini del bosco era scuro, il sentievo si vedeva appena, le Iuci del
villaggio scompartvano,

sSémka si fermO e si mise ad ascoltare: « Attenzione, ragazzi!
Cosa c’e la? » disse tutt’a un tratto. Tacemmo. Non sentimmo nulla,
tuttavia la paura aumento. « Ebbene! Che faremmo se balzasse fuori
¢ cl corresse appresso?» chiese Fedka. Ci mettemme a parlare dei

230 Un centincio di metri. Lo sugena misera mefri 2,1336 (3 arcina).
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ribelli del Caucaso {*°). Ricordavano la storia del Caucaso che avevo
loro raccontato molto lempo prima, e, dl Nuovo, mi misi a parlarc
degli abreki, det Cosacchi, di Chadzi-Murat ().

Semka marciava avanti, a gambe lavghe, con quel suol searpon,
dondolando la grossa schienz. Pron’ka voleva stare al mio fianco,
ma Fedka lo spinse via e Pron'ka, che, data la sua poverld, si sotio-
metteva sempre a tutti, solo nei punti pitt interessanti, correva al
mio fianco affondando nella neve fino ai ginocchi.

Chiunque ha osservato i {igli del contadini ha notato che essl
non sono abituati alle carezze, alle parole tencre, anzi le detestano.
Ebbi l'occasione di osservare l'episodio segtiente: und dama, che vi-
sitava una scuola rurale, volendo mostrarsi tenera verso ull fanciullo,
gli dissc: « Bene, mio caro, vieni che i possa abbracciare! ». Abbrac-
cin 11 fanciullo che si dimostitr0o Vergognoso, confuso ed oficso. Un
hambino @i cinque anni € gid superiore & queste moine, ¢ gia un
ragazzo. Per questo fui particolarmente colpito quando Fedka, che
camminava al mio flaneo, al passaggio pit commaovente del raeconio,
pnprovvisamente liord 1o min mane con la manica, pol mi prese
due dita ¢ non me e lasein pin. Quando tacevo, Fedka mil pregava
immediatamenie con voce COMMORsd di continuare, od era impossi-
bile non cedere al suo desiderio,

« Ehi, non metterti sempre fra i piedi» disse una volta con
collera a Pron'ka che correva avanti. Fra eccitato fino alla crudlelta.
Stava cosl bene tenendomi le dita che messuno doveva interromperc
il suo piacere. « Bene, ancora, ancora. Eeco, cosl va benc!» Avevamo
attraversate il bosco e ¢l rovammo aaltra estremita del villaggio,
« Andiamo ancora avantil» supplicarono tutti appena vedemmo le
luei del villagglo. Camminavamo in gilenziy affondando 1 piedi nel
sentiero mal battuto. 1/oscuritd hiancastra sembrava vacillare davanti
agli occhi. Le nuvole crano cosl basse che sembrava fossero spinte s
noi. Non si vedevano tuci in questo bianco in cui risuonava il rumotre
dei nostri piedi nella neve. 11 vento turbinava sulla cima dei tremuli.

28) Dol ‘51 al 54 fu nel Caucase ¢ par- combattevane isolatomente ghi zar; il nome
tecipd ad alcuni faffi d'arme. prssn poi u significore in ganerale bandito,
97y Evoca episodi della guerra che Tolstoj fuorileoge.

combaotte nel Coucaso. A Chadzi-pMurat Tolste] dedichera nel 1904

Gli abreki erane monfanari cavcasici e un oraccon'o che lgscera inedito.
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Io finivo il mio racconto quando 'abreko, circondato, si mette a can-
tare e poi si getta sul pugnale, Tuthi tacquero. « Perché ha cantato
guando @ stato circondato?» domandd Sémka. «Ma 1i ha ben delto che
si preparava a morire », rispose tristemente Fedka, « Ha cantato una
preghiera », aggiunse Pron’ka. Ne convennero tutti. D'un tratfo,
Fodka si fermd: « Come avete detto che vosira zia e stata ucclsa? »
domando. Non era ancora sazic d’orrore. & Racconia, racconta ». Rac-
contal ancora una volta la terribile storia della morte della confessa
Tolsloj (7). Silenziosi, mi vennero inlorno ¢ mi guardavane.

¢ B’ morto, quel coraggioso? » disse Semka. ¢« Doveva essere ter-
ribile camminare nella notte guando il cadavere era la. Io sarel
fuggilo! » disse Fedka che stringeva sempre pit le mie dita. Ci era-
vamo fermati presso un gruppo di alberi, dietro 1l recinto. All'entrata
de! villaggio, Sémka aveva raccolto un bastone coperto di neve e
hatteva il tronco di un tiglio. La brina cadeva dat rami sui nostri
cappelli e si udivano suoni isolati ed improvvisi nella foresta. « Leone
Nikolaevic, disse Fedka (pensavo mi volesse ancora interrogare sulla
contessa), perché impariamo a cantare? Spesso, mi chiedo perche si
canta ».

Come passd dall’orrore dell’assassinio a questo problema? Dio
solo lo sa. Ma, a giudicare dal tono della voce, dalla serietd con cut
cercava di ottenere una risposta, dal silenzio dei due altri fanciulli,
si sentiva una relazione vivente e logica tra questo problema ¢ la
conversazione precedente. Rispondeva alla mia spiegazione sul de-
litto come conseguenza dell’ignoranza (lo avevo spiegato) o la con-
trollava entrando nell’anima dell’assassino e ricordando lc sue occu-
pazioni preferite (aveva una bella voce e un grande talento musicale),
o sentiva che il momento di parlare con franchezza era giunto e
che una folla di problemi erano sorti neila sua anima ed esigevano
una risposta; il suo problema non ci sorprese. « Perché esiste la
pittura? Perché é necessario disegnare bene? » dissi, non sapendo
come spiegargli il fine dell’arte. ¢« Perché la pittura? » ripeteva pen-
sosamente. Chiedeva con precisione che cos'é l'arte ed io non 0savo

27} Abdohia, detta «<|'Americanas, fu uccisa nel 1861 da wn servo,
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¢ non sapevo spiegarglielo (*°). « Percheé la pitiura? » disse Sémka
« Si dipinge tutto, si disegna tutto; si pud, con un modello, ricalcare
qualsiasi oggetto». « No, questo & disegno meccanico! (**}» obietto
Fedka., « Ma perché disegnare teste? » La natura di Sémka non aveva
incertezze: « Percheé il bastone? Perché il tiglio? » disse toccando un
tiglic. « Si, bene! Percheé il tiglio? » dissi. « Per fare tavole » rispose
Sémka. « E d'estate, quando non & ancora tagliato, a che cosa serve? »
« E’ inutile ». « No, — interruppe ostinatamente Fedka — ma perche
germoglia? ».

Cominciammo a dire che 'utilitd non & tutto, che vi é la bellezza,
e che l'arte & la bellezza (*°): e ci comprendemmo. & Fedka comprese
perfettamente perche il tiglic germoglia e perché abbiamo bisogne di
cantare. Pron'ka era d’accorde con noi, ma capiva meglio la bellezza
morale, il bene. La grande intelligenza permetteva a Sé€mka di
capire perfettamente, ma egli non ammetteva il bello senza lutile.
Dubitava, come accade spesso a uomini di grande intelligenza, 1 quali
sentono che larte & una forza, ma non frovano nella loro anima il
bisogno di questa forza. Voleva, come questi uomini, arrivare all’arte
con lintelligenza e si sforzava di ravvivare in sé questa fiamma:
¢« Domani cantercmo la preghiera; ricordo la mia parte ». Aveva buon
orecchio, ma non aveva né gusto, né eleganza nel canto. Mentre
Fedka capiva perfettamente che il tiglio & buono quando e coperto
di foglie, che fa piacere guardarlo e che sole questo basta, Pron'ka
capiva che & male tagliarlo, perché & un esserc vivente: « Quando
beviamo la linfa delle betulle & come se bevessimo del sangue ».
Sémka taceva, ma pensava evidentemente che la betulla & poco utile
quando & secca. Non importa che io ricordi quello che abpiamo detto
allora. Ma mi sembra che abbiamo detto tutto quello che st puo
dire di utile, di belle e di buono (*').

Ci dirigemmo verso il villaggio. Fedka mi {cneva sempre la

28) In « Che cosa & lorte?s del 1897  te?») offerma che la bellezza enon pud ser-
dichiara di aver avuto nel possato idee  vire came base per definire {"arte. Tutle
«cosi poco chigre», che non rivsciva «ad  le esteticha, che arrivano alla conclusione

esprimerle in modo da essere soddislattos.  che larie & la hellezza, non riescone a
29) Fadka esprime a svo modeo il caral- darei uno definizione precisa dell'orte ».
tere creative dell'arte. A B il modelle ideals di lezione por

301 Nel saggio del 97 («Che cosa & lar-  Tolstej, e non solo per il
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mano e mi sembrava che ora fosse per riconoscenza. Durante questa
serata ol eravamo uniti pit di quanto lo fossimo mai stati, Pron‘ka
procedeva al nostro flanco, sulla strada larga del villaggio: « Guarda!
c’e ancora luce nella casa dei Mazanov! » disse. « Oggl, menire andavo
a scuola, Gavrucha tornava dall’osteria; era ubriaco fradicio e frustava,
frustava il suo cavallo schiumante di sudore... Questo mi fa sempre
pena; perche lo frusta? » aggiunse. « Poco tempo fa, disse Sémka,
mio padre ha abbandonato le briglie del cavallo, e questo ha portato
pur fra i burroni da Tula a casa; s'era addormentafo completamente
ubriaco». « E Gavrucha frusta il suo cavalle sugli occhi e cid mi fa
una gran penaly» riprese ancora Pron’ka. ¢ Perché lo [rustava? E’
sceso e I'ha frustato!». D'un tratto, Sémka si fermo: «1 nostri
dormono gia, disse, guardando le {inestre nere della sua isba. Non
andate pid lontano?». «No». «Addio, Leone Nikolaevie!y esclamo tut-
t'un tratto; e, staccandosi con fatica, corse a casa, sollevd il cate-
naccio e spari. ¢ Allora, tu ci condurrai g casa tutti, uno per uno!»
disse Fedka. Andammo pit avanti, Clera luce a casa di Pron'ka.
Guardammo dalla finestra. Sua madre, una donna alta, gid sfiorita,
le sopracciglia e gli occhi neri, era seduta davanti alla tavola e
pelava le patate. Una culla era appesa in mezzo alla stanza. Un
matematico della seconda classe, il fratello minore di Pron’ka, in
piedi presso la tavola, mangiava patate con sale. L'isba era nera,
piccola e sudicia. « Dove diavolo sei stato? » gridd la madre. Pron’ka
ebbe un sorriso dolee, malaticcio guardando dalla finestra. La madre
capi che non era solo e, subito, modifico l'espressione del suo viso.
Fedka restd solo. «I sarti sono ancora in casa, per questo c’@ luce »,
disse con la dolce voce di quella sera. «Arrivederci, Leone Nikolaevics,
aggiunse dolcemente; e bugsd alla porta chiusa, Gli « Aprite! » della
sua voce tenue risuonavano nell’oscuritd silenziosa del villaggio. Fu-
rono lenti ad aprire. Io guardavo dalla finestra. L'isba era grande;
sulla stufa e sulle panche si vedevano dclle gambe. Il padre giocava
alle carte con il sarto; qualche monetina era sul tavolo. La mairigna
cra seduta alla luce e guardava il denaro. Il sarto, un contadine
giovane ¢ vigoroso, teneva le carte sul tavolo, in semicerchio, e guar-
dava trionfalmente il suo avversario. Il padre di Fedka, con il col-
letto slacciato, il viso corrugato per lattenzione e il dispetto, me-
scolava le sue carte e, indeciso, faceva dall'alto un gesto con la sua
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mano callosa: « Aprite! ».

La donna si alzdo e ando ad aprirve.

¢ Addio, » ripetd ancora una volta Fedka, « passeggiamo spesso
come oggil ».

Vedo uomini onesti, buoni, liberali, membri di diverse societd di
heneficenza, che sono pronti a dare e danno la centesima parte della
loro fortuna ai poveri, che hanno istituito e istituiscono scucle, che
scrolleranno la testa: « Perché uno sviluppo prematurc? Perché sug-
serire sentimenti e idec che renderanno questi bambini ostili a1l loro
familiari? Perché distoglierli dal loro ambiente? » diranno.

Non parlo di quelli che diranno: « Sara un bel guaio, lo Stato in
cui tutti vorranno esgere pensateri, artisti e in cui nessuno lavoreral »
Quelli dicono apertamente di non amare il lavoro e che, di conse-
guenza, I'esistenza di uomini incapaci di essere altro che schiavi e
lavoratori salaviati & necessaria. B’ un bene o un male? Bisogna farli
uscire dal loro ambicnte o no: chi lo sa? E chi pud farli uscire dal
loro ambiente? Come se fosse un qualunque lavoro meccanico (7*)!
' bene o male aggiungere zucchero alla farina o pepe alla birra?
Tedka non & por niente imbarazzato dal suo abito stracciato, ma
questioni morali e dubbi gia lo tormentano; e voi volete dargli tre
rubli, un catechismo e una storiella che dice che il lavore e la sotto-
missione, che voi stessi detestate, sono utili all'uomo. Tre rubli non
gli servono; li frovera gquando ne avra bisogno. Imparera a lavorare
senza di voi, come respirare (*°). Gli occorre ¢iéo a cui vi hanno
portato la vostra vita e dieci generazioni di oziogi. Vol avete la pos-
sibilitd di pensare, di soffrire, di ricercare; dategli dungue cio che
avete sofferto: & la sola cosa di cui abbia bisogne (**). B voi, come
un sacerdote egiziano, coprite con un velo misterioso, nascondete
sotto terra le doti che la storia vi ha date. Non abbiate timore, niente
di umano & invigibile all’'uomo. Ne dubitate? Ascoltate il sentimento,

171 Salo la cultura -—— «il libero rapporto nale per Tolstoj non avevo importanza, o
lrir oli veminis — & non la volontd di  guei tempi, in una societa di contadini e
qnileuno pud risclvers il problema, 1] mas-  non rientra neil suol ideali di formazione.
o non he it diritte i imperre i suo so-

pere, mo ha i) dovers di aprire il regne 34)  «Educares il popola secondo il mo-
A voloni della culturg o quei foncivlli che  dello del lavoratore sattomesso, impedirgli
s ched seoni din aspirar, di allargare gl orizzonti della sua cvltura

480 1l yaoidenan clelistruzione  professios & una violazione dello libertd.
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non v'ingannera' Credete nella sua natura e vi convincercte che egli
prendera solo cio che la storia vi ha incaricato di trasmettergli, cio
che la sofierenza ha create in vol.

La scuola ¢ gratuita e gli alunni pit anziani sono del villaggio
di Jasnaja Poljana. Alcuni hanno lasciato la scuola perché i genitori
ritenevano che Pinscgnamento non fogse buono. Aliri, dopo aver im-
parato a leggere e a scrivere, hanno smesso di frequentare la scuola
e hanno frovato impiego alla stazione di posta (occupazione princi-
pale del nostro wvillaggio). Dai poveri wvillaggi vicini venivano sul
principio alcuni fanciulli, ma, vista la scomodita dell’andare e venire
o la necessita di metterli a pensione (da noi, la pensione costa un
minimo di duce vubli al mese), ben presto vennero ritirati. I con-
tadini del villaggl lontani, pit ricchi, erano sedotti dalla gratuita
e dalla voce sparsa nel popolo che alla scuola di Jasnaja Poljana si
ingegnava bene. Ma quest’inverno, all’apertura delle scuole nei bor-
ghi, li ritirarono per mandarli a frequentare quelle scuole. Alla
scuola di Jasnaja Poljana sono rimasti 1 fanciulli dei contadini di
questo villaggio, i quali freguentano durante l'inverno, ma, d’estate,
da aprile alla meta di ottobre, lavoranc nel campi, e quellli deil
postiglioni, dei commessi, del soldati, dei bottegail, del sacrestani, doei
contadini riechi che vengono da trenta a guaranta verste.

Abbiamo avuto fino a gquaranta alunni, ma €& raro giungere a piu
di trenta presenze.

Le fanciulle oscillano da tre a cingue. I ragazzi hanno in generale
da sel a fredici anni. Inocltre, ¢gni anno, vengone tre ¢ guattre aduiti
per un mese, talvolta per tutto linverno, e poi lasciano definitiva-
mente 1a scuola. Per gli adulti che vengono isolalamente a scuola, la
vita scolastica & mollo difficile: per l'etd e per un sentimento di di-
gnita non possono prendere parte alla sua animazione; non possono
nascondere il loro disprezzo per 1 monellueci e restanc completamente
1solati. L'animazione della scuela non fa che imbarazzarli, In generale
vengono che sanno gia qualcosa, convinti che studiare significhi im-
parare un libro di cui hanno inteso parlare o che giad conoscono, Per
verire g scuola, debbono vincere il loro timore e la loro timidezza,
e tenere testa allo scontento delle famiglie ¢ alle beffe dei compagni:
¢ Keco un asino che viene ad istruirsi! ». Inoltre, l'adulto sente sem-
pre che ogni giorno trascorso & scuola e perduto per il lavoro, il solo
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capitale, e, per questo, per tutto i! tempo della lezione, si trova in
ano stato di irritazione, di febbre, di zelo molto nocivo allo studio,
All'epoca che 1o descrive c'erano tre adulli, uno det quali ¢ ancora
ira noi, Gli adulti, a scucla, hanne 'aria di essere vicini ad un in-
cendlo. Appena f{iniscono di scrivere, appena, con una Imano, posano
la penna, con l'altra, prendono un libro e cominciano a leggere senza
neppure sedersi. Appena gli si ritira il libro, passano alla lavagna.
(Gli ¢i toglie anche gquesta, rimangono completamente sconcertati.
Quest’autunno c'era a scucla urn operaio che si occupava anche delle
stufe; in due settimane imparo a leggere ¢ a scrivere, ma qucello non
era studio, era una specie di malattia, un’ubriacatura qualungue.
Quando attraversava l'aula con la legna, si fermava e, con la legna
in mano, sl chinava sulla testa di un ragazzetto e compilava: s, k, «a,
ska e andava per le sue faccende. Quando questo non ghi riusciva,
allera, con invidia, quasi con collera, guardava i faneciulli, Se non
aveva occupaziont, non si poteva far niente con lui; si attaccava al
suo libro, ripetendo: b, a, ba, r, i, ri, ecc,, e in questo stato non era
capace di capire altro. Quando toccava agli adulti contare, disegnare,
ascollare un racconto di sloria o assistere a un esperimento, 81 ve-
Jeva che si sottomettevanc a una crudele necessita e che, come pli
affamati strappati dal loro cibo, non aspettavano che il momento di
viprendere il loro libro. Rimanendo fedele alla regola di non forzare
nn fanciulle a imparare 'allabeto con un metodo che non gli place,
non potevo forzare l'adultc a imparare la meccanica o i disegno
gquando desiderava imparare 'alfabeto. Ognuno prende guelle che gh
conviene. In generale, gli adulti che hanno studictc prima non si
trovano bene alla scuola di Jasnaja-Poljana e 1 loro studi vanno male.
C'¢ qualcosa d'impacciato, di morboso nei loro rapportt con la scuola.
Nelle scuole domenicali da me visitate ho notato lo stesso fenomeno.
Per questo, tutte le informazioni su una libera istruzione degli adylii
che dia buoni risultati sarebbe un acquisto prezicso per noi (**),

L'opinione del popolo sulla scuola e mollo cambiata dal tempo
della sua fondazione, Dird poi della primitiva opinione nella storia
della scucla di Jasnaja-Poljana,

351 Anchoe por Uistruzione degli adulii, la pedogogico» aperto od ogni esperienza.
renodo i Jasnajn-Poljana & un elaboraterio
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Ora la gente dice che alla scuola di Jasnaja-Poljana « s'impara
tutto, tutte le scienze e vi sono dei maesiri tanto sapienti da far
paura: fabbricano il tuono e il fulmine! {**). Tuttavia i fanciulli
capiscono molto bene e imparano a leggere e a scrivere». Gli uni, i
ricchi postiglioni, mandano i loro figli per ambizione: « Impareranno
tutle le scienze e imparerannc persino la divisione ! » (la divisione
e il massimo della scienza scolastica). Altri genitori pensano che il
sapere e molto utile e mandano i lore figli coscienzicsamente, in
obbedienza allo spirito dei tempi.

Di tuttl i fanciulli, i pilt graditi per noi sono quelli mandati
senza ragione, per caso, ma che amano lo studio a tal punto che ora
1 padri devono cedere al desiderio dei figli e, sentendo oscuramente
che qualcosa dif buono si fa, non osano rithrarli dalla scuola. Un pa-
dre mi ha raccontato che una volta aveva consumato tutta la candela
sul libro di suo figlio, e lodd molto suo figlio e il libro. Era il Vangelo.
«Papa — mi ha raccontato un altro seelaro — talvolta ascolta un rac-
conto, ride e se ne va. Ma se si tratta del Vangelo, ascolta {ino a mez-
zvanotte e tiene egli stesso i1 lume ».

Mi recai con un nuovo maestro in casa di un allievo. Per far bella
figura davanti al maestro invitai Palunno a risolvere un problema di
algebra. La madre lavorava accanto alla stufa ¢ noi avevamo dimen-
ticato la sua presenza; ascoltando il figlio risolvere abilmente 'equa-
zione: 2ab — ¢ = d : 3, ecc, tenne per tuito il tempo il viso fra le
mani, trattenendosi appena e infine scoppid a ridere e non seppe dire
perche ridesse. Un padre, un soldato, che era venuto a cercare suo
figlio a scuola, lo trovd alla lezione di disegno; vedendo lopera di
suo figlio si mise a dargli del ¢« voin, e non si decideva pit a dargli
in classe il regalo che gli aveva portato. L'opinione generale mi
sembra sia la seguente: « Si insegna tutto {come ai figli dei signori).
Molte cose sono inutili, tuttavia si impara molto presto a leggere e a
serivere e percio possiamo mandarci i nostri figli». Vi sonoe anche
delle voci malevoli, che perd hanno sempre meno credito. Due ottimi
alunni hanno lasciate recentemenle la scuola perché, secondo loro,
non vi sl impara a scrivere. Un seldato voleva mandare suo figlio,

36) Gli esperimenti di fisico.
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ma avendo interrogato il migliore dei nostri allievi, trovo che non
leggeva abbastanza correntemente i salmi e concluse che la scuola
era cattiva e che di buono aveva sclo la fama.

Alcuni contadini di Jasnaja-Poljana temono che siano vere le voei
che circolavano in altri tempi. Sono convinti che i fanciulli vengano
Istruitl ad un qualche fine e che, un bel giorno, arriveranno delle
carrozze che porteranno i fanciulli a Mosca. Il maleontento, derivato
dal fattto che non si picchiano gli alunni e che non esiste la disei-
plina, ¢ quasi scomparso. M'é accaduto spesso d'osservare lo stupore
di qualche padre, giunto a scuola per cercare il figlio, quando, in sua
presenza, cominciavano i fracasso, la lotla, gli strilli. E' convinto che
I'indisciplina & un male. Crede che 1 ragazzi imparino bene, ma non
riesce a capire come vadano d'accordo i due fatti, B’ stata messa
in giro la voce che la ginnastica fa dimagrire, e che, dopo Pasqua
0 In autunno, alla stagione dei legumi, la ginnastica sia dannosissima,
¢ le nonne spiegano che la causa di tutto sono i vizi e la ginnastica.

Per alcuni genitori, pochi in veritd, l'oggetto del malcontento &
I'uguaglianza che regna nella scuola. Nel mese di novembre, frequen-
tarono le due figlie di un riceo postiglione; avevano pellicce e cap-
pello e, all'inizio, si fenevano in disparte, ma in seguito si abituarono,
dimenticando il té, la cura dei denti e cominciarono a imparare molto
bene. Il padre veniva a prenderle con una buona tunica di pelle di
montone senza bottoni; un giorno trovd le figlie in mezzo a una folla
di ragazzi sudici, in lapty (*7), che, le mani appoggiate sui cappelli
delle figlie, ascoltavano il maestro. Offeso, ritird le sue figlie dalla
scuola senza confessare le ragioni del suo malcontento. Infine, vi
sono ancora allievi che lasciano la scuola perché i loro genitori ve
li avevano mandati per compiacere qualcuno, e poi li ritirano quan-
do questo motivo & cessato,

In sintesi, vi sono dodici materie di insegnamento, tre classi, qua-
ranta allievi e quattro maestri. Ogni maestro tiene il diario e lo
comunica agii altri ogni domenica poi, insieme, fissano il programma
per la settimana successiva. 1 programmi non sono sempre seguitl;
s1 modificano secondo le esigenze degli allievi.

A7y Scarpe diozeorza di betella.
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LETTURA MECCANICA

La lettura fa parte dellinsegnamento detla lingua, Secondo not
questo insegnamento ha lo scopo di condurre gli alunni a capire il
contenuto det libri serilti in lingua letterarvia. La conoscenza della
lingua letteraria é necessaria perché 1 buoni libri sono scritti in que-
sla lingua.

Quando la scuola & stata fondata, la letlura meccanica non era
separata dalla lettura espressiva: gl alunni leggovano seltanto guel
che potevano capire: i loro compomimenti, parole e frasi scritte col
gesso sulla lavagna, in seguito 1 racconti di Alanas'ov (™).

Pensavo che 1 fanciulli, per imparvare a leggere, dovessero amare
la lettura e che, percid, dovevano capire ¢ interessarsi a quel che
leggevano. Questa idea sembra razionale e chiarva, invece & falsa. 1ri-
ma di tutto, per passare dalla lettura alla lavagna alla letiura di un
libro, occorreva, con cilascun alunno e con qualsiasi libro, dedicarsi
a parte alla lettura meccanica. Con pocht allievi e senza divisione di
materic era possibile, ¢ sono riuscito senza molta fatica a far passare
i migliori alunni dalla lettura alla lavagna alla lettura del libro.
Ma non mi riusciva con gii alunni peggiori. I piceoli non erano capaci
di leggere e di comprendere i racconti: il lavorio della formazione
delle parole e della loro comprensione era al di sopra delle loro forze.
L’altro inconveniente era che la lettura commentata si limitava a
questi raccontl, e, qualunque altro ne prendessimo, « Le letture del
soldato », Puskin (*°}, Gogol', Karamzin ("), gli allievi migliori alla
lettura di Puskin, come i piu piccoli alla lettura delle fiabe, non pote-
vano unire il lavoro della lettura e dell’espressione, bencheé compren-
desserv gualeosa di quello che leggevano.

Dapprima pensammo che la difficolta provenisse soltanto dal fat-

to & storico, propugnd il rinnovameanta del-
la lingua cercandag un avyicinamento dellg

38} A. N. Afanas’ev (1826-1871) fu l'ini-
zictore dagli studi di mitologia russa. Tra

il 1855 e il 1843 pubblicd uvn'importante
raceslta di fiabe popelari.

39} AL 5. Puskin {1799-1837) & conside-
rato il pid gronde pocta russo di tuttio
empi.

40 N. M. Karamzin {1765-1837), leftera-

lingua letterario alla linguo parlata, pre-
pargnde, da gquesto punto di vista, 'aw-
vento di Puskin e del grondi serittori dai
secolo KK

Telsta), riformatore, non esita a sperimen-
tare anche i grandi scrittori,
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to che gii alunni possedevano insufficientemente il meccanismo della
lettura e inventammo la lettura meccanica: la lettura per la padro-
nanza meccanica del leggere. Il maestro leggeva con gli alunni du-
ranie la ricreazione, ma 1 risultati erano scarsi; durante la lettura di
Robwnson (*'), egli trovava le stesse difficolta. I¥estate, quando gli
scolari frequentavano saltuariamente, potemmo vincere questa dif-
ficolta nel modo pit semplice. Perché non confessare che nol stessi
eravamo sotto I'imfluenza della falsa vergogna di fronte ai visitatlori?
(I nostri alunni leggevano molto peggio di guelli che avevano stu-
diato per lo stesso tempo dal sacrestano)., Il nuovo maestro propose
d'introdurve la lettura in comune, ad alta voce, sul medesimo libro,
e fummo d'accordo. UTna volta, ossessionati. dalla falsa idea che gli
alunnt dovevano giungere o leggere corveniemente in quell’anno,
serivemmao sul progranii: & Lellura meccanica ed espressivay e 1
costringemmo a legeere due ore al giorno lo stesso libro: era molto
comodo per nod. Ma quesia sola deviazione dalla regola della liberta
degli alunnl genero la menzogna ¢ causd crrovi su errort (7).
Comprammo libri, le ¢ Flabe » di Puskin (**) ¢ di altri e, for-
zando gli atunni a star seduti nel banco, obbligammo uno di essi a
legecre ad alta voce e gli altrl a seguirlo mentalmente sul libro. Pex
controllave se realmente tuttl seguivano, il maestro 1i interrogava a
turno, All'inizio parve che il metodo andasse bene: gli alunni ven-
rono a scuola, si seggono tutti comodamenie nei banchi, uno legge,
gli altri seguono. Chi legge fa un ervore, gli altri o il maestro cor-
reggono e tuttl seguono: «lvanov, leggi!» Ivanov cerca un po’ e
si mette a leggere. Tutti sono oceupati: ascoltano il maestro, lo pa-
role sono pronunciate chiaramente, la leltura & scorrevole. Si direbbe
che i1 melodo vada bene, Ma seguite attentamente, Chi legge per la
trenfesima o la quarantesima volta la stessa paging, {(una pagina stam-
pata non pud durare piu Jdi un mese ¢ comprare ogni volta nuovi
libri sarebbe costoso; inolire, non vi sono che due libri alla poriata
dei figlt dei contadini, 1 canti di Kol'cdv ¢ lc favole di Afanas’ev; in

41 tvidentemente: «Rabinson Crusoes, sue serva Bolbdas, «Lo zar Salttone, <l gal-
42) Lo sreqgola della libertds porta, in lette d'eros, «il pescatare e il psscialinos,
quaste ed in el casi, all'individualizza-  sla zarevno mortos. Appartengone af pa-
zione dell insegnomento. trimonio folklorvistica waiversule. Sono frutto
43)  Scritte intorno al 1833: «ll pope ¢ il della maturitd puskiniana.
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piu, il hibro, una volta letto in una classe e imparato a memoria da
qualcuno, annoia non solo gli alunni, ma gli stessi genitori), chi leg-
ge, dico, s'intimidisce al suono della sua voce, che echeggia nel si-
lenzio dell’aula, mette tutta la sua attenzione a_rispettare la punteg-
giatura e prehde Uabitudine di leggere senza cercave di capire guel
che legge. Quelli che ascoltano fanno lo stesso e, convinti di trovare
i punto giusto quando saranno chiamnati a continuare, seguono la
riga con Il dito, s'annoiano o si distraggonoe con tutli 1 mezzl possi-
bili. T sueni di quel che hanno lelto meccanicamente entrano, loro
malgrado, nelle lore teste. Il pericolo principale sia nell'eterno con-
flitto tra gli alunni ¢ il maestroe, conflitto che, fino a quel momento,
non esisteva nella nostra scuola; il golo vantaggio di questo metodo
dl lettura, la pronuncia esatta delle parcle, non aveva alcuna impor-
tanza per gli alunni. I nostri alunni avevano incominciato a leggere
sulla lavagna delle frasi scritte e pronunciate da loro stessi, tutti
sapevano che sl scrive kogo e si pronuncia kawvo ("), e credo sia
inutile ingeghare a cambiare il tono secondo la punteggiatura, per-
ché ogni fanciullo di cinque anni sottolinea giustamente la punteg-
gilatura, a voce, quando capisce quel che pronuncia. Ma & pit faeile
fargli capire cio che dice dal senso del libro {cid a cul, presto o tardi,
deve avrivare}, che insegnargli seguendo le regole della punteggia-
tura, come inscgnargli a cantare con le note. E come sembra pil
facile por il maegtro!

Il maestro tende sempre o scegliere il sistema d'insegnamento
pite comodo per lui. Pin il mezzo é comodo per il maestro, meno 1o
e per Palunno, Solo la tecnica dlinsegnamento che soddisfa gl alunni
e giusta (*7).

Queste itre leggi dell'insegnamento si manifestaronc nel meodo
pitl evidente nella scuola di Jasnaja-Poljana con la lettura meccani-
ca. Grazie allo spirito vivente della scuola, sopratiutto quando gli
allievi anziani vi ritornarono dopo i lavori campestri, questa lettura
spatl da sola. Gli alunni che s’annoiavano cominciaronoc a schiamaz-
zare e a fare assenze, Soprattutto la lettura di racconti, che doveva

44) Pronome interrogativo, tamente come leggi. Altrove ha scritto che
A5} Sono convinzioni tanto chiare e pro-  le uniche regole sono la libertd & Vespe-
fonde che non esita ad enunciarle disinvel-  rienza. Cfr. «L'istruzione pubblicas.
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conirollare il progresso ottenulo con la letlura meceanica, dimosird
che esso non andava oltre cingue settimane, dopo di che gli alunni
non progredivano, anzi alcuni regredivano persino. L'alunno migliore
in matematica della prima classe, R...,, che sapeva estrarre perfetta-
mente la radice quadrata, aveva, durante guestc tempo, perduto a
tal punto l'abiludine di leggere che dovetle ricominciare dalle sil-
labe. ﬂbbatjd;:mamm(} la letlura sul libro e ¢i metlemmo 1 mente
d’Inventare un metodo di lettura meccanica. Questa semplice idea —
che il tempo della buona lettura meccanica non ¢ ancora venuto,
che cssa non si impone per ora, che gli alunni stessi troveranne il
mezzo migliore (**) quando se ne fara sentire il bisogno (*} - questa
idea m'eé wvenuta soltante recentemente. Mentre ricercavo questa
idea, s’¢ formata spontaneamente la segucnte opinione: durante la
lezione di lettura, divisa artificialmente in lettura espressiva e let-
tura meeeanica, i peggiori alunni prendono un libro in dde {(un libro
di fiabe, i1 Vangelo, una raccolta di canzoni, talvolta dispense di let-
ture popolari), e leggono insieme. al solo scopo di leggere: quando
cid che leggono esige uno sforzo di comprensione, impongone al mae-
stro di ascoltarli, anche se si tratla i un esereizio di letlura mecca-
nica, Oppure, ma citr accade ai peggiorl alunni, prendono pite volte
lo stesso libre, 1o aprono alla stessa pagina, leggono lo stesso racconto
e Imparano a memotia; non sole non ¢ stato loro imposto, ma il
macstro 'ha persino préibito. Talvolta questi cattivi alunni vanno
dal maostro o da un compagno della classe superiore e gli chiedono
di leggere con loro.

Quelli della seconda classe, che leggono meglio, non amano leg-
gere in compagnia e leggono pill raramenie con il metedo della let-
tura a memoria (**); preferiscono imparare a memoria versli ¢ non
favole in prosa. Negli alunni della classe superiore lo stesso fatto si
ripete con una caratteristica da cui seno stato colpito il mese scorso.
Durante 1a lezione di lettura espressiva si dd loro un libre gualungue
che essi leggono durante la ricreazione per poi raccontarne, tutti in-

46} Chiara ofermozions della cesiddetta  Tolstej emuncia e che Dewsy e Claparsids

dlibertd di modos come criterio di indivi-  chiariranne sul piano teorico.
ducrlizzazione.
47V Lo funzionalitt dell’sscrcizio scolosti- 48)  «Meotodo della compitazione mnemoni-

co & uno dei criteri della pedogogia che  co di vn lbros lo definisce alhove.
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sieme, il contenuto. Dopo l'autunno, a questo gruppo si ¢ aggiunto
un alunno molte dotato, T.., il quale avendo studiato due anni dal
sacrestano, legge molto meglio degli altri (7). Legge come noi, e
percid, quando, durante la lettura espressiva, legge T.., gli alunni,
per quanto poco, capiscono. Allora ognuno vuol leggere. Ma appena
un cattivo lettore si metle a leggere, tutti esprimono il loro malcon-
tento, sopraliutto se il libro e interessante. Gridano e 3i stupiscoeno.
Il cattive lettore viene insultato e cominciano discussioni senza fine,
11 mese scorso uno di loro dichiard che. costi quel che costi, sarebbe
giunto, in capo a una seitimana, « leggere bene come T... Gli altri
hanno fatto la stessa promessa ¢ da allora la leltura meccanica €
diventata la lettura preferita. Rimanevano un'ora, un'ora € mezza
senza alzare gli occhi dal libro ¢he non capivano. Si migerc a stu-
diave il libro a casa e, in effettl, in tre settimane, fecero progressi
imprevedibili. Avvenne con loro il contraric di quel che avviene di
solito alla gente che sa leggere e scrivere bene. Di solito avviene che
un uomo impara a leggere e non ha niente da leggere e da capire.
Qui gli alunni erano convinti che vi sono cose interessanti da leggere
¢ da capire e che non mancava loro altro che il saper leggere; ed
essi stessi si sforzano di imparare a leggere bene (*°).

Ora la letlura meccanica & completamente abbandonata da not,
ci comportiamo come abbiamo- detto prima: lasciamo a ciascun alun-
no la liberta di usare tutti i mezzi che gli riescono piu agevol ('),
e, cosa notevole, essi impiegano tutti i procedimenti che io conosco:™

1) Lettura con il maestro;

2) Lettura da soli; |

3) Lettura con esercizio a memoria;’

4) Lettura in comune,

5) Lettura commeniata.

1l primo mezzo, usato da tutte le madri, &, in generale, la tecnica
della famiglia pitt che della scuola: Palunno va dal maestro e gli
chiede di leggere con lui.

49)  Ammette sinceramente i hmiti della  ficile.

cua scunla. Senza l'esercizio di lettura mec-  50) Dal bisogno  sorge I'interesse, che
canica, che genera un bhenefico automat-  ered la disposizione all’esorcizio.

w0, Fintelligenza di un testo diventa dif- 51} Cir. nota. 47,
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Il maestro legge indicando ciascuna siilaba, ciascuna parola., E
un mezzo razionale, insostiluibile, quello che lalunno vuole soprat-
tutto e che il maestro, suo malgrado, desidera. Fra tutte le pretese
tecniche per rendere meccanico l'insegnaments della lettura e pey
facilitare il compito del maestro che ha molti alunni, questa & la
migliore ¢ Punica per insegnarve a leggere correntemente.

Il s¢condo mezzo, anche questo mwolio seguito, ¢ usato da chiun-
gue sa leggere correntemente, consiste nel dare un libro ad un alunno
e lasciarglielo capire da solo ¢ come gli piacera.

L’alunno, che ha imparato a compitare le parole ) punto da non
senlire piu i bisogno di chiedere ad un adulto di leggere con lui e
che fa affidamento su se stesso, ama sempre guesto procedimento di
lettura di cui si burla Gogol’, nel suo Petruska, e, grazie a questa
passione, progredisce. Come pervenga alla lettura, Dio solo lo sa; ma
con questo sistema si abitua alla forma delle lettere, alla composizione
delle sillabe, alla pronuncia delle parole, anche alla comprefsione e,
diverse volte, all’espressione; ho capito come ci avova ritardati quel-
Uostinazione a volere che gli alunni capissero i che leggevano. Vi
sone molti autodidatti che hanno imparato a leggere bene con que-
sti metodi, malgrado i difetti di ciascuno di essi.

Il terzo metodo per imparare a leggere consiste nel mandare a
memorta preghiere, poesie, in generale ogni foglio stampato, e nel
ripetere quanto appreso seguendo il libro. Il quarto metodo, cogt no-
civo alla scuola di Jasnaja-Polfana, consiste nel far leggere a due o
pit alunni. Nella nostra scuola nacque spontaneamente. Prima di
tutto mancavano i libri e due alunni si mettevano davanti lo stesso
libro. Era un piacere per loro e quando si diceva: «La lettura ! » i
compagnt di pari capacita si raggruppavano a due o a tre e si pone-
vano davanti un libro: uno di loro leggeva, gli altri seguivanc e cor-
reggevano. Si guasterchbe tutto separandoli, essi stessi si sapevano di
forze uguali; Taraska chiamava imperiosamente Dunka: « Ebbene !
Vieni qui a leggere, e f11, va con 1 tuoi!» Alcuni non amano assolu-
tamente la lettura in comune perché non ne hanno bisogno.

I vantaggio di una tale lettura & Vesallezza della pronuncia, il
campo di comprensione pit large per chi non legge, ma segue. Ma
questo metodo diventa nocivo, comé tutti gli altri, d’altra parte, quan-
do si estende a tutia la scolaresca. Infine ancora un mezzo, quello
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che nol preferiamo, il quinto: é la lettura espressiva, cioé la letturg
di un libro, che sviluppi sempre piu linteresse ¢ Ia comprensione.

Tutti questi procedimenti, come abbiamo gia detto, sono apparsi
spontaneamente a scuola, e, in un mese, i progiessi furono grandi,
Il compito del maestro si ridusse a proporre la scelta di tutti 1 mezzi
conesciutl e sconosciuti che potevano facilitare la lettura dell’alunno.
E’ vero che con un certo metodo — la lettura di pia alunni su uno
stesso libro — l'insegnamento & piu facile e pit comodo per il mae-
stro e offre un’apparenza di gradualita e di regolarita, mentre, con il
nostro sistema, il compito sembra non solo difficile, ma impossibile.
Come, si dira, dare esatfamente a ciascun alunno cio che gli occorre
¢ come decidere se 1l desiderio di ciascuno @ legittimo? Come non
smarrirsi in questa folla eterogenea, che non & sottomessa a una re-
gola generale? Risponderd che la difficoltd € solo in noi, che non pos-
slamo rinunciare alla nostra abitudine di vedere nella scuola una
compagnia disciplinata di soldati, comandata ogpgi da un tenente e
domani da un altre. Per 11 maestro. che ammetle la liberta della
scuola, ogni alunno si presenta come un essere parficolare che ha
le sue particolari esigenze, che solo la liberta di scelta pud soddi-
sfare (**}.

Senza guesta liberta e questo disordine esteriore, che appare cosi
strano, e a gualcuno cost impossibile, non goltanto non avremmo mai
trovato guesti cingue metedl di lettura, ma non avremmo mai sa-
puto usarli nella misura adatta alle esigenze degli alunni, e, per con-
gseguenza, non avremmo mal raggiunto il brillante risultato che ab-
biamo recentemente ottenuto (*°),

Quante volte mi & accaduto di vedere lo stupore dei vigitatori
della nostra scuola, che volevano, in due ore, studiare il metodo d’in-
segnamento, che da nol non esiste e inoltre durante gueste due ore
esporci il loro! Quante volte m'ae accaduto di sentire questi visitatori
consigliare 1o stesso procedimento, che non conoscevano ¢ che, sotto
1 loro occhi, era in vigore a scuola, senza essere tuttavia una regola
digpotica, obbligatoria per tutti!

527 Uindividualizzazions non pud avere, pedagogico, ma anche un eriterio metodo-
par Telstoj, altre criterio che la liberia. logice fondamentaole.
53) Lo libertd non & soltanto un principio
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LETTURA GRADUALE

Abbiamo detto che, da noi, la lettura meccanica in realta si con-
fondeva con la lettura espressiva; tuttavia, per noi, esse si distingue-
vanoe secondo il loro scopo. Ci sembra che lo scopo della prima & larte
di comporre correttamente le parole con l'aiuto di certi segni, e che
lo scopo della seconda ¢ la conoscenza della lingua letteraria, Per im-
pararve la lingua letteraria, abblamo scelfo il mezzo che ci sembrava
pin semplice, ma che, in realtd, ¢ il pin difficile, Abbiamo pensato
che, in segulto alia lettura di frasi scritte dagli alunni stessi sulla
lavagna, occorreva dare in lettura le favole di Afanas'ev (*') e In
seguito qualcosa di piu difficile, di pit complicato dal punto di vista
della lingua e cosi di seguito finc alla lingua di Karamzin, di Puskin
e della raccoita delle Leggi. Ma questa ipotesi non si realizzava,
Dalla loro lingua, scritia da loro stessi sulla lavagna, potfei farli pas-
sare a quella delle favole; ma per giungere da quest’uliimo al grado
superiore, non esistevano opere nella letteratura.

Abbiamo provato Robinson, ma non andava. Alcuni alunni pian-
gevanc per il dispetio di non poter capire e raccontare. Mi misi a
raccontar lore la storia di Robinson, & modo mio; cominciarono al-
lora ad ammettere la possibilitd di poteria capire, e, poco a poce, in
effetti, giunsero a shrogliare 11 senso. Al termine di un mese, essi
avevanoe letto Robinson, ma con noia, e alla fine, quasi con disgusto
(*°). Questo lavoro era troppo lungo per loro. La memoria aveva
grande importanza guando raccontavano, appena la lettura era finita,
cio che avevano lette nella serata; ricordavanc alcuni passi, ma nes-
suno di loro aveva capitoc tutio. Disgraziatamente ricordavano sol-
tanto qualche parcla incomprensibile e la usavano a sproposiio, co-
me fanno coloro che sanno appena leggere. Vedevo che qualeosa non
andava, ma non sapevo come porvi rimedio. Per controllo, ¢ per ras-

54)  LVinsostifuibile materiale didottico per  raria perfetta e di |etiura piocevole.

la prima educazione linguistica & lo favola

& Tolstaj, contro il porere di Rousseau, s 55 Rousseou e Herbart ritenevanc che
ne sarvi ampiomente. Per § fanciulli de=lla fosse un libio capace di interessare i fan-
prima ctd, Tolsto] compose (1872) brevi fo-  ciulli & suscettibile di ampio uotilizzazione
volette (do tre a sei frasi) di forma lstie-  didattica.
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sicurare la mia coscienza, feci leggere diverse produzioni cosiddette
popolari, benché sapessi gia che non sarebbero piaciule. Accadde quel
che supponevo, Questi libri annciavanc gli alunni se si esigeva 1'espo-
sizione del loro contenute, Dopo Robinson, provai a far legsere ¢ Il
fabbricantie di bare» (*°) di Puskin; ma, senza aiuto, potevano rac-
contarlo ancor meno di « Robinson », e « Il fabbricante di bare » sem-
brava l1 annolasse ancor pit (*). I passi riveolti al lettore, le caratte-
ristiche amene, erano cosl poco adatti alle loro esigenze che rinun-
cial definitivamente a Puskin, le cul novelle mi sembravano, prima,
costruite nel modo piu armoniogo, pit semplice ¢, percid, pilt acces-
sibilr al popolo (°°).

Proval ancora con un racconto di Gogol’: La notte di Natale (°°).
Quando lo lessi o stesso, piacque, soprattutto agli adulti; ma quando
li lascial goli non potevano capirci niente e si annoiavanc. Non mi
chiesero neppure di continuare la lettura. La riccheozza del colorito,
la fantasia e il capriceio della composizione sono contrari ai loro
desideri. Provai ancora con U’ fliede di Gnedic (%), e questa lettura
causo uno strano stupore: credetfero che fosse scritta in francese e
non capirono nulla prima che io stesso avessi raccontato la vicenda;
e anche allora il soggetto del poema non si fissd nel loro spirito. Lo’
scettico Sémka, una natura forte, logica, era colpito dal quadro di
Febo, che, armato di frecce tintinnanti sulla schiena, scendeva dal-
'Olimpo; ma si vedeva che non sapeva come classificare questa im-
rmagine,

56) Fa parte dei «Roceonti di Belkines pub-
blicati anonimi nel 1830,

57)  Anche gueste racconto ha, come «Vij»
di Gogol” (efr. nota 24), uno sfondo che
pud incutere terrore al fonciullo. Tolstoj

e soprottutto per la povertd del contenuto
in confronto ai modalli dell’antica arte uni-
versale (per esemplo la storia del costo
Giuseppe), qQueste cose sono per la mag
gior paste accessibill solianto o lettori ap-

non esifava o servirsi di roacconii di que-
sto genere, o natrare foll sanguinosi pur
i interessare i svol alunni.

58} «to buono, grands, universales arte
& sempre cocessibila al pepelo {e oi fan-
ciuihi}, solo «Parte porvertite pud essere in-
comprensibiler, scriverdt in «Che cosa &
I'arte?s; | aracconti di Gogol’, di Puskin ...,
por Vesclusivitu deil seatimanti trasmessi, par
gli eccessivi particolari di tempe e di lvege

partenenti a quella determingta nozicne,
anzi a quel determinagio ambientos,

39} £ uno degli otto racconti i «Yeglie
alla fatieria Dicancas (1831): un fabbro co-
stringe il digvelo o portarlo dall'impsratri-
cz. Per stimolare |'interesse e, forse, per
ragioni di esperienza, Tolstoj continug o
scegliere rocconti foschi,

&0 N. 1. Gnedic {1784-1833}
I'llicdde in esametri.

tradusse
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« Ma come, & caduto dalla montagna e non s’ rotto 1'osso del col-
lo? » mi chiese,

« Ma, secondo loro, era un dic », risposi, « Come, un dio? Ce ne
sono molti? Allora non c’@ un Dio solo. E' Facile dire che & caduto
da una simile montagna; ma avrebbe dovuto fracagsarsi», mi smenti
agitando le braccia. Proval « Gribouille », di George Sand (*'), « Le
letture popolari », « Le letiure del soldato »: niente andava bene. Ab-
bigmo provato con tutto quello che abbiamo trovato, con tutto quello
che ci ¢ stato inviafo, proviamo ancora, ma con scarsa speranza. I
va a scuola, si apre il libro cosiddetto popolare che la posta ha por-
tato: « Zietto (*°), dammelo da leggere!» gridano molte voci, men-
tre si alzano le mani. « Ma che si possa capire! ». Si apre il libro e
si legge: «La vita del grande S. Alessio (*°) ci dd l'esempio della
fede ardente, dell’attivita infaticabile e dell’amore ardente per la
patria, alla quale questo sant'uomo ha reso importanti servizin; o:
« Il borgo di Karaciarov isolato sulla montagna, & posto in una del-
le provincie piu fertili della Russia»; o: «La slrada si perdeva in
lontananza», o 'csposizione, per il popolo, d'una gualsiasl scienza
naturale, in sedici pagine rviempite per metad dei carczzevoll appelli
dell’'autere ai contadini, Se st da a un fanciulle un libro come que-
sto, 1 suoi occhi cominciano a chiudersi, ¢ si mette a sbadigliare: « No,
Lecone Nikolaevic, non vi si capisce niente » dice; e restituisce 11 li-
bro. E per ¢hi e da chi sono scritti i libri popolari? Per noi & un
mistero. Di tutti 1 libri di questo genere che abbiamo letto, salvo
Nonno, di un certo Zolotov, che ha avuto molto successo a scuola
¢ nelle famiglie, nulla & rimasto. Alcuni sono semplicemente cattivi,
mal scritti e non possone trovare lettori fra il pubblico normale e
per questo sono dedicati al popolo. Altri sono ancora peggiori; non
sono scrittl in rfusso, ma in una lingua nuova, inventata, nel genere
di gquella delle favole di Krylov (**).

61) George Sand (1804-1876) pscudoni-  64) | AL Kiylov {1768-1844) scrisse nove

ma della serittrice francese Amandine Du-  libri di favole che esprimene lo saggezza
pin. e il carattere del popolo russo; per ren-
62 Cir. nota 2 ders concettl e sentimentl nuovi alla lette-

ratura cred neclogismi, forme inconsuste
&3) Metropolita di tutta [a Russia dal  che rendevano | susi scrithi poco adatti agli
1354 i 1378. scolari di Tolsto).
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Gli altri sono adattamenti di libri stranieri destinati al popolo,
ma non per il popolo, e 1 seli libri che il popolo capisce e gusta non
sono scritti per lui, ma da autori nati dal popolo. Sono favole, pro-
verbl, raccolte di canzoni, di leggende, di indovinelli,

Non si pud credere, senza averne fatto esperienza, con quale de-
siderio sempre crescente il popolo legga ogni libro di questo genere,
senza alcuna eccezione, anche le leggende del popolo russo, i pro-
verbl, gli annali e ifutte le opere classiche della letteratura antica.
Ho notate che 1 fanciulli hanno pita gusto degli adultl per questo
genere di libri. Li rileggono molte volte, B imparano a memoria, 1i
portano a casa con placere, e, nel loro giochi ¢ nelic lore conversa-
zlonl, s1 chiamano con 1 soprannomil delle antiche hyline (*°) e delle
canzoni. Gli adulti, sia che abbiano minor disposizione, sia c¢he ab-
biano gia presc guste alla lingua artificiale o che sentano inconscia-
mente il bisogno di conoscere la lingua lelteraria, sono meno appas-
sionati a questo genere di libri e preferiscono quelli nei quali le
parole, le immagini, 1 pensicri gsono poco comprensibili per loro,

Ma gqualungque fosse il libro del gencre preterito dagli alunni, lo
scopo che, forse a torto, ¢l eravamo propostl non era raggiunto. Tra
questl libri e la lingua letieraria, si apriva un abisso. Fino ad oggi,
non vediamo alcuna strada per uscire da questo circolo vizicso, ben-
che avessimo fatto e continuiamo a fare nuovi tentativi e nuove sup-
posizioni. Cerchiamo di trovare il nostro errore e chiediamo a futti
coloro che hanno a cuore questo problema di comunicarei 1 risul-
tati della loro esperienza e la soluzione del problema. La soluzione
consiste per nol nel sapere se & necessario, per lUistruzione del po-
polo, sviluppare la possibilita e il desiderio di leggere buoni libri,
quando i buoni libri sono scritti in una lingua che il popele non
capisce. Per capire, occorre leggere molto e, per leggere volentieri,
occorre capire. Dov’é, dunque, 'errore e come ugcire da questa
situazione? '

Esiste forse una letteratura di caratiere transitorio che ignoria-
mo: lo studio dei libri che circolano fra il popolo e Vapinione del po-
polo su questi libri ¢i scoprivebbero le vie per le quali la genfe del

&5 Canti apici popolari.
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popolo arrivera a ecapire la lingua letterarta, Consacreremo a questo
studio la eritica speciale della nostra rivista e chiediamo a tutti co-
loro che capiscono limportanza di questa opera di inviarei i loro
articoli su questo argomento (%),

Lia ragione e, forse, la nosira mancanza di contatto con il popolo
e 'istruzione costrittiva della classe superiore (¢'); il tempo soltanto
potra portare rimedio e fara apparire non soltante una crestomazia,
ma una letteratura intiera, che sard costituita da tutti i libri pubbli-
cati attualmente e che, da soli, organicamenie, formeranno il corso
di lettura graduale. Pud darsi che 'uomo del popolo non capisca €
non possa capire la nostra lingua letteraria perché non ha niente
da capire o perché tutta la nosira letteratura non & adatlta a lui (%)
e che egli stesso debba creure Ia sua letteratura (99). Infine, Pultima
ipotesi, che ci sembra la pid probabile, & che il difetto che ci colpisce
non ¢ obicltivo, ma deriva dulla nostra idea che lo scopo dell'inse-
gnamento della lingua & di elevare gli alunni fine alla conosgcenza
della iingua letteraria o, soprattutto, di giungere al pil presto a que-
sto scopo. Iv" molto prebabile che la lettura graduale che noi sogniamo
si svolgerd spontaneamente e che la conoscenza della lingua lettera-
ria verrd a suo tempo, in modo diverso per ciascun alunno (7%): come
avviene costanfemente in coloro che dapprima leggono, senza capirli,
t salmi, i romanzi, 1 fogli giudiziavi, finché, per questa via, arrivano
alla conoscenza della lingua letteraria, Questa ipotesi ci fa capire mol-

&66)  Velle dare il svo contribute alla sclu-  pre pid incomprensibile... L'arte dell’intero
zione di guesto problemo non solo seriven-  popelo nasce quando un qualsiasi vomo del
ro per i fancivlli i «Quattro libri df lettu-  popolo, dopo aver provate una forte emo-

ras {considerati da Hessen il capolavoro
padagegico di Tolste] & un modells insu-
perabile di letture per | fanciufli}, ma de-
dicandosi, dopo la crisi religiosa, alla nar-
rativa pepolare. Lideale di un’arte che dif-
fonda la fade nell’unions fraterna fra gl
vemini lo indurrd o scrivere, dopo il 1880,
racconti popclari moraleggianti.

67} Lo classe colto & corrotta e quindi
ihadatto ed incapace o istruire il popolo.

68) E' una convinzione che in «Che cosa
& l'artes chiarird: <A cagione della sud
separazions dallo maossa del popolo Varte
delle classi superiari @ diventata povera di
contenute e brutta nella forma, cicg sem-
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zione, ha bisogno di trasmetterle ad altri.
L'arte delle ¢lassi ricche invece nasce non
per necsssita dell’artisto, ma principalmente
perché lo gente delle classi superiori chie-
de divertimenti e |i pagao benos.

4%} In «Chi deve inssgnare larte lettero-
ric & a chi?» precisa che il sentimento del
bello, del vero, del bene <& indipundente
dal grado di istruziones e il popole e gl
stessi fancivlli sono in grade di esprimere
una cosciente forza  artistica  stale che
Goethe stessa raggiunse ol pid alto grado
di sviluppas,

70y Ancora il principio  dellindividualiz-
ZAZIoNC.
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to chiaramente perché tutti i libri che appalono sono cosi cattivi e
cosi contrari al gusto popolare. Ma, aspettando, che deve fare la scuo-
1a? Perche, dopo aver deciso che la conoscenza della lingua lettevaria
¢ utile, non possiamo ammettere che si possa, con spicgazioni, con
frasi imparate a memoria, inculcare nel popolo, suo malgrado, la lin-
gua letteraria, come ghi si pud far imparare il francese. Dobblamo
confessare che negli ultimi due mesi, dopo diverse prove, abbiamo
sempre notato negli alunni un disgusto invincibile, che dimostra che
la via da moi seguita & falsa. Con queste esperienze mi sono con-
vinto soltanto che la spiegazione del senso delle purcle & assoluta-
mente impossibile, anche per un maestro geniale, senza parlare delle
spiegazioni preferite date da maestri senza talento. Per spiegare una
qualsiasi parola, per esempio la parola «impressione » vol sostituite
una parola altrettanto incomprensibile o una serie di parole la cui
connessione & incomprensibile come la parola slessa.

Non sempre la parola € incomprensibile per se stessa, ma percheé
I’'alunno non ha assolutamente il concetto di quel che la parola espri-
me. La parola & sempre chiara quando ¢'é un chiarc concetto. Inoltre,
il rapporto della parola con il pensiero e la formazione di nuovi con-
cetti sono operazioni mentali cosi corplicate, cosi misteriose e cosl
delicate che ogni intervento sembra essere una forza brutale, falsa,
che ritarda lo sviluppo (7). Capire! & facile dirlo, ma ¢hi non sa che
si possono capire molte cose leggendo lo stesso libre? Un alunno che
capisce solo due o tre parole della frasc pud coglicre una sottilc
sfumatura di pensiero o il rapporto fra questo pensiero con quello
che lo precede. Voi, il maestro, insistete su una interpretazione, men-
tre P'alunno non ha bisogno di cid che gli volete spiegare. Talvolta
ha capito bene, ma non sa dimostrarlo, ed egli stesso, durante guesto
tempo, pensa vagamente e studia tutt’altra cosa, molto utile ed 1m-
portante per lui. Voi insistete perché si spieghi, ma egli deve, con
parole, descrivere I'impressione prodotta su lui, ¢ tace o comincia a
dire bestialita, mentre s'imbroglia, cerca d'indovinare quel che vo-
lete, di sottomettersi ai vostri desideri, immagina difficolta che non

710 |l rispetto della libertd & un‘esigenza  <on chiara, cosciente possibilite di preve-
imposta dall'Impossibilitd di capire T pro-  dere gh effetti dellintervento (efr. nota 17).
cessi psichici dell'alunne e di intervenire
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esistono, e 'impressione generale prodotta dal libro & svanita, I’af-
flato poctico che 1'ha aiutato a intuire il senso & scomparso o &'¢
annebhiato. Abbiamo letto Vij di Gogol’, ripetendo ciascuna frase con
nostre parole. Tutto andd bene fino alla terza pagina dove si trova
il seguente passaggio: « Tutta guella gente istruita, quelli del semi-
nario e della Burse ("} tra i quali esisteva una certa ostilita eredita-
ria, tutta quella gente era estremamente povera di mezzi di sussi-
stenza, e, inolire, ghiottissima, di modo che sarebbe asgsclutamente
impossibile caleolare guanti panini mangiava ciascuno di essi durante
il pasto. Ecco perché i doni spontanei della gente ricca non potevano
supplire ai lori bisogni ».

I MamstrRo — Ebbene! Che cosa avete letto? (Quasi tutti gli
alunni erano molto intelligenti).
IL MIGLIORE ALUNNO — A Bursa tutti gli alunni erano ghiot-

toni, poveri e a cena mangiavano panini,

IL MagsTtrO — E poi?

Arunno {un furbo che ha buona memorvia e dice tutto quel
che gli viene in mente) — Una cosa impossibile, i benefatiori volon-
tari.

I MarsTtre (indispettito) — Bisogna riflettere. Non cosi. Che
c¢’e d’impossibile? Silenzic.

It Marstro — Rileggete.

Ci si rimette a leggere. Un alunno che aveva bucna memoria
aggiunse ancora qualche parola che aveva ritenuto: Seminario, cibi
forniti dai ricchi non potevano bastare ai bisogni. Nessuno capiva:
dissero delle perfette assurdita. Il maestro insisteva,

I Maestro — Che cosa era impossibile?

Voleva che gli rispondessero: calcolare,

Un avunno — E’ la Bursa che ¢ una cosa impossibile,

Un aLTRO — La miseria ¢ impossibile.

31 rilesse di nuovo cercando come un ago la parola di cui il
maestro aveva bisogno. Si trovava tutto, tranne la parola « calcolare ».
Tutti erano tristi. To, — quello stesso maestro — insistevo ed arrivai
a far scomporre tuttl i passaggi. Allora capironc molto meno bene

72)  Scuoly speciale in cul si preparavanc i preti dei villaggi.
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che alla spiegazione del primo alunno (?), IXaltronde, non ¢'era niente
da comprendere in questo passo mal costruito e prolisso, il cui senso
si capiva immediatamente: gente povera e ghiotta mangiava panini;
Pautore stessc non voleva dire di pi. Jo mi dibattevo soltanto a
causa della forma che era cattiva e, cercando di correggerla, impegnai
tutta la classe per tutta la mattinata, complicando molto il senso.
Un’altra volta non ebbi molto piti successo volendo spiegare la pa-
tola struments. Nello stesso giorno, durante la lezione di disegno,
Palunno T.., protestd contro il maestro che esigeva che si mettesse
sul quaderno: Disegni di Romaska. Diceva: « Noi abbiamo discgnato
sul guaderno, e Romaska ha inventato i modelii e per questo bisogna
scrivere: Opera di Romaska » Come la differenza di questi concetti
gli fosse venuta in mente, & per me un mistero che ¢ meglio non cer-
care di penetrare (7). |

Occorre dare all’alunno l'occasione di cercare nuove idee e il
sense generale delle parole. Se intende o legge una parola incom-
prensibile In una frase che capisce, un’altra volta, in un‘altra frase,
comincera a rappresentarsi vagamente il nuovo concetto e sentird,
Infine, per caso, la necessitd di usare quella parola, e una volta usata,
questa parcla e il suo concetto diventano sua proprieti (7). E vi
sono migliaia di altre vie. Ma, secondo me, & tanto inutile e impos-
sibile dare coscientemente all'alunno nuovi concetti e forme di pa-
role guanto insegnare al fanciullo a camminare secondo la legge del-
Péquilibrio. Ogni simile tentativo di condurre l'alunno verso lo sco-
po prefisso lo allontana da esso, come la mano rozza di chi, volendo
affrettare lo sbocciare di un fiore, ne sciupasse il bocciolo e comin-
ciasse ad aprire il fiore allargandone a forza i petali.

73) LUepisodio & un'efficace dimestrazio- no ha intuitivamente compiute una distin.
ne del carottere sincretico della compren-  zione sottile.
sione del fanciuflo,

74)  Avverso ai procedimenti analitici, Tol-  75) Le esperienze di Piaget confermano
sto] constatn con soddisfazione che |'alun- questa precise osservazione,
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SCRITTURA, GRAMMATICA, CALLIGRAFIA

Ecco come procediamo per la serittura.

Gli alunni imparano contemporaneamente a leggere e a serivere
le lettere, a comporre e serivere le parole, a capire cio che hanno
letto e a seriverlo. Si mettono davanti alla lavagna, dividendo 1o sil.
labe col gesso: uno detta qucl che gli viene in testa o gli altii
serivono. Quando sono numeroesl, st dividono in diversi gruppi. Al-
cuni serivono stampatello, o correggono dapprima gli errori delle sile
labe, delle parole, poi gli ervori di grammatica. Questo procedimento
si & creato spontaneamente. Appena un alunno ha imparato a for-
mare le parole & preso dalla passione di serivere, e nej primi tempi
copre di lettere e di parole e porte, 1 nuiri delle scuole e delle isho.
Un piacere ancora piw grande per lul ¢ scrivere una frase intiera:
per esempio: « Opgel Marfutka ha litigato con Olgtiska ». Per Ol'ganiz-
zare questa lezione, il maestro, come un adulto che insegna ad alcuni
fanciulli un gioco qualunque, si limita a insegnare come laveorare in-
steme. Eflcttivamente, questa lezione, in due anni, non ha subito alcun
cambiamiento ¢ ogni giorno rimaneva gloiosa, animata come un bel
gloco: la lettura, la pronuncia, la scrittura, la grammatica si mpa-
ravano insieme. In questo modo s'acquista spontancamente la cosa
piu difficile per cominciare lo studio di una lingua: la fede nell’im-
mutabilitd delia forma della parola, non scltanhto stampata, ma detta,
della parola in sé. Credo che ognt maestro, avendo insegnato la
lingua secondo la grammatica di Vostokov ("") o in altro modo, ab-
bia incontrato quesia prima difficoltd. Desiderate attirare Patten-
zione dell’alunno su una parola qualungue, mi, per esemplo. Analiz-
zate la frase che egli ha detto: « Mikiska mi ha spinto dal bailcone ».
« Chi ha spinto? » dite per fargli ripctere la frase e sperando di tro-
vare mi. « Noi », risponde. « No, come hai detto? » chiedete. Risponde:
« Siamo caduti dal balcone per colpa di Mikiska», o : « Ci ha spinti;
Praskutka & caduta ed io sono caduto con lein. Cereate qui il vostro

76} A C. Vostokev {1781-1844) noto an. male e metrico della poesia.
che per i suai tentativi di rinnovamenta for-
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i, menire 1'alunnc non vede differenze fra le due frasi dette (7).
Se prendete un libro o cominciate a ripetere la sua frase non discu-
tera con voi sulla viva parola, ma su tutt’altra cogsa. E quando detta
al suoi compagni, ogni sua parola & colta dagli altri e registrata fe-
delmente. « Come hai detto? Come? » E hon gil permetiono di cam-
biare una sola lettera, Una frequente causa di discussione & che uno
scrive in un modo e laltre in un altro e chi ha dettalo comincia a
chiedersi come bisogna dire e si trova poriato a capire che nelle pa-
role vi sono due aspetti: la forma o jl significato. Dice una frase
qualunque pensando solo al contenuto; questa frase gli sfugge di
getto. Ci si mette a interrogarlo: « Come, che? » ed egli stesso, ripe-
tendola molte volte, esprime la forma e le parti di cui ¢ composta la
parola. 8i scrive cosi in terza ("), cio¢ nelia elasse inferiore, Alcuni
scrivono in corsivo, altri in stampatello. Non soltanto non insistiamo
sull’obbligo di scrivere in COIsivo, ma se c¢i permetiessimo di praibire
qualcosa agli alunni non ammetteremmo di scrivere in corsivo per-
ché vizia la mano e non & molto leggibile. 11 corsivo diventa sponta-
neamente la loro scrittura. Un alunno ha imparato da un compagno
di maggiore eta una o due lettere, gli altri lo imitano ¢ serivono le
parole con due o tre lettere corsive e due o tre letiere stampatelio.
Prima di una settimana tutti serivono in corsivo.

Per la calligrafia, & accaduto nell’estaie cio che era avvenuto per
la lettura meccanica, Gli alunni scrivevano molto male e il nuovo
maestro ha introdotto la scrittura per imitazione di un modello (&
un esercizio molto lento e molto tranquillo per il maestro). Gli alunni
se ne stancarono molto presto. Fummo obbligati ad abbandonare la
calligrafia ed era impossibile trovare il mezzo di migliorare la serit-
tura. La classe superiore lo trovd da sola. Quando ebbero finite dj
scrivere la storia sacra, gli alunni chiesero il permesse di portare
a casa i lore quaderni. T quaderni erano macchiati, la scrittura in-
forme. Un matematico molto preciso, R..., chiese della carta e si mige
a ricopiare la sua storia. Il fatto piacque a tutti. « Anch’io, anch'io!
Datemi un quadernos. E la moda della calligrafia si stabili nella

771 Ancara una volta documentata Fin- 78 Cfr. nota 10,
capacitd di analisi, il prevalers della fun-

zione globalizzatrice sia nellg percezione,

sid nell’cspressione.

g3




classe superiore es1 si & mitenuta fino ad oggi. Prendono il loro
quaderno, si mettio davantil modello dei quaderni di scritlura e
copiano ogni letter, cercand di superarsi. In due setfimane 1 pro-
gressi furono enoni. Ognundli noi, ¢ quasl, ricorda ¢he gquando era
fanciulle lo si cosingeva aangiare le pietanze col pane; ognuno
di noi & stato cosetto a terre la penna con le dita curve perche
erano troppo cortementre ol allunghiamo le dita. Ci si chiede per-
che tormentare tato i fanalli, quando tutto viene da solo non
appena il bisogno fa sentin(™). Ii desiderio e il bisogno di sapere
non verranno al lo tempo Mlo stesso modo? Nella secenda classe
gli alunni scrivonsulle lavene composizioni dopo una esposizione
orale della storia .cra. in seiito le ricopiano sulla carta. I piu pic-
coli serivono qualasi cosi. zsera serivono {rasi composie da tutti
insieme: uno scri, gli alti sussurrano le loro osservazioni sugli
errori e aspetlanole che abla finito per farglieli notare, e, talvolta,
essi stessi commebno errori®’ un grande piacere per loro scrivere
correttamente ¢ coeggere glerrori degli altri. I pit grandicelll non
perdono una lctta nella coezione degli ervori, si applicano per
scrivere bene, ma ctestano lgrammatica e 'analisi, e, malgrade la
nostra tendenza .2'anelisi, m lammettono che a piccole dost e
quando s'insegna inalisi o sddormentanc o non vengono a scucla.

Abbiamo provo diverseolte a insegnare la grammmatica ¢ dob-
biamo confessare i non essie mai riusciti a rendere interessante
questo insegnamemw, Nelle duprime classi, durante Pestate, il nuo-
vo maestro ha provto a spiewrc le proposizioni e all'inizio sola-
mente qualche fanallo vi si interessato come se si trattasse di
sciarade o di indowelli, Speo, alla fine della lezione, intuivano
'idea principale e sdivertivar a chiedersi: dov'é l'atiributo? ecc.

Ma non ne dedizvano le aplicazioni per scrivere corrveitamente
¢ spesso commetteyno un megior numero di errori. Si dice loro
che gli attributi devio essere iparati da una virgola e l'alunno scri-
ve: Io voglio, parle, ecc. E'mpossibile pretendere che si renda
sempre conto del pco dei corrlementt ¢ degli attributi. B anche se
lo capisce, quando 1 I'analisierde tutio il fiuto che gli & neces-

79y Cir. noto 47,
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sario per seguire regolarmente il resio, senza contare che con l'ana-
lisi logica, il maestro & sempre costretto ad agire con asluzia, ad in-
gannarli, il che essi capiscono benissimo. Prendiamo, per esemplo,
questa proposizione: sulla terra non c'erano montagne. Uno dice
che terra & soggetto, un altro che il soggetto e montagna; il maestro
dice che & una proposizione impersonale e noi abbiamo notato che gli
alunni tacciono solo per convenienza, ma che irovano la nostra ri-
sposta molte piu stupida della loro, ¢id che, intimamente, pensiamo
anche noi. Una volta convinti degli inconvenienti dell’analisi logica,
abbiamo provato l'analisi grammaticale, le declinazioni, le coniuga-
ztoni; stesso risultato, stesso abuso d’influenza e slessa sterilita pra-
tica Gli alunni della classe superiore declinano sempre senza €rrore
il dativo e il genitivo, ma quando i picceli correggono I'errore della
lettera finale di guesti casi, hon possono mai capire perche gccorre
serivere cosi e devono indovinare (7°) il caso per ricordare la regola
e lortografia del dativo. Spesso 1 piu piccoli, che nen hanno mai
inteso parlare di analisi, intuiscono spontaneamente come bisogna
scrivere e mostrano un visibile piacere a indovinarlo.

Negli ultimi tempi, neila seconda classe, ho provato un esercizio
di mia invenzione; ne ero affascinato come tutti gli inventori; lo tro-
vavo tanto comodo e razionale che m'e stata necessaria la pratica per
convincermi della sua falsitd. Senza impiegare alcun termine gram-
maticale, facevo scrivere qualcosa, indicando talvolta un oggetlo, cicé
'argomento, e con domande li forzavo a stendere la proposizione ag-
giungendovi nuovi attributi, nuowvi soggetti e complementi: « I lupi
corrono. Quando? Dove? Come? Quali lupi? Chi corre ancora? Cor-
rono e che fanno? ». Mi sembrava che abituandoli a rispondere a do-
mande che esigevano un dato termine, lo avrebbero imparale. In
realtd lo imparavano, ma si annolavanc e si chiedevano a che scopo;
& quel che anch’io mi chiedevo senza trovare risposta. L'uomo € il
fanciullo non concedono senza sforzo le loro parole per I’analisi mec-
canica. Vi @ un qualche sentimento che difende qguesia parola viva.
Se deve svilupparsi, tende a farlo indipendentemente e solamente n
modo conforme a tutte le cose vive. Appena volete prendere questa

80) Indovinare, meglio che intuire, esprime lincertezza e, [orse, la casualita dello sco-
perta.
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parola e includerla in una forma, tagliarla e ornarla come credete
necessario, subito questa parola si contrae, si nasconde e nelle vostre
mani non resta che un guscio vuoto sul quale potete esercitare le
vosire astuzie senza nuocere, né giovare a guesta parola che, poco
prima, avete desiderato formare. Nella seconda classe, continuiamo
Fanalisi grammaticale, I'esercizio di sviluppo delle proposizioni, ma
va male e penso che sparivd presto da solo (*'). Inoltre, come esercizio
di lingua, che non pud esscre propriamente grammaticale, noi se-
guiamo il seguente procedimento:

1) Con alcune parole, proponiamo di formare delle frasi. Per
esempilo, seriviamo: Nicola, legne, imparare, e uno scrive: « Se Ni-
cola non tagliasse la legna verrebbe ad imparare ». Un altro: « Nicola
taglia bene la legna; bisogna imparare da lui, ece. »;

2) Facciamo comporre versi di una certa misura; questo eser-
cizio occupa soprattutle gli allievi migliori;

3) E’ 'csercizio che ha il maggior successo nella classe dei pic-
coli: si da una parola qualunque, all'inizic un nome, poi un agget-
tivo, poi un avverbio; un alunno si nasconde dietro la porta, mentre
ognuno dei rimasti compone una frase contenente questa parola: chi
& nascosto deve, tornando, indovinarla,

Tutti questi esercizi, composizioni di frasi con parole date, indo-
vinelli di parole, hanno lo stessc scopo: convincere gli alunni che la
parola e la parola, con le sue leggi immutabili, i suoi mutamenti, le
sue flession! legate a mutui rapporti. Bisogna inculcare in loro questa
convinzione, cui non giungerebbero mai da soli, invece di insegnare
la grammatica. Tutti questi esercizi piacciono agli alunni. Gli esercizi
di grammatica 1i annoiano, ed ¢ strano che siano nolosi, perché non
vl € niente di pilt facile. Smettete di insegnare con il libro, evitate
di cominciare dalle definizioni e vedrete che un fanciullo di sei anni,

81y Llimpossibilita di un insegnamento si-  conoscono che «un insegnaments gramma-
stematico formale dalla grammatica &, og-  ficale che sio fine o se stesso, con regols,
gi, nella scuala primaria, una constatazio-  definizioni, appositi e artificiosi essrcizi di

ne pressoché universale. Anche | program-  analisi, & assolutamente da bandires.
mi dello scuola primaria italiana (1955} ri-
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in mezz'ora, comincia a coniugare, a declinare, a distinguere il genere,
il numero, il tempo, il soggetto, il complemento e vi renderete conto
che ne sa quanto voi. (Nella noslra provincia non si usa mai il neutro
e la grammatica non pud cambiare nulla, Dopo tre anni, gli alunni
pit anziani sanno futte le regole della declinazione e della termina-
zione dei generi e, tuttavia, non usano il neutre). Mi chiedo: che
cosa devo Insegnare se ne sanno quantc me? Chiedo a un alunno
qual & il genitivo femminile plurale d'un certo aggetlive o qual é
I'attributo o il complemente di un verbo, da quale parola deriva « sve-
stire ». Solo la nomenclatura presenta por lui una difficoltd, ma in
gualsiagi caso ¢ numero, impieghera sempre correttamente l'agget-
tivo. Vuol dire che conosce la declinazione, Non dira mai una frase
senza attributo (**). Sa bene che «svestire» ¢ imparentato con la
parola « vestire», e conosce la legge della formazione delle parole
meglio di voi, perché nessuno inventa tante parole come i fanciulli
{**). Allora, a che serve guesta nomenclaiura? A che serve esigere
definizioni filologiche al di sopra delle lore forze? La sola ragione
della grammatica, tranne che non la si esiga agli esami, pu¢ essere
trovata nella sua applicazione all’'esposizione corretta delle idee. Nel-
la mia esperienza personale non ho mai trovato questa applicazione,
Non la scopro negli esempi della vita di uwemini che non conoscono
la grammatica e tuttavia scrivono correttamente e dei laureati in let-
tere che fanno errvori, Non trovo neppure indizi che le nozienl gram-
maticali degli scolari di Jasnaja-Poljana abbianc un qualche uso
pratico. Mi sembra che la grammatica non sia priva di qualche utilita
come esercizio di ginnastica intellettuale, ma la lingua, la lettura, la
serittunra, la comprensione della lingua stanno a parte. Anche la geo-
metria e in generale le scienze matematiche, all’inizio, ci sembravano
esclusivamente una ginnastica intellettuale. Ma la differenza é che
ogni enunciato di geometria, ogni definizione matematica, conduce a
conclusioni e ad applicazioni infinite, mentre la grammatica, anche
riconoscendovi con certi professori Papplicazione della logica della

Il pensiero del bombino procede ge-

82y |l fanciulle applica — in geners, cor-  83)
sdeduzioni analogiches

rettamente — regole {concardanze, flessic-  neralmente  per

ni) di cui non ho coscienza, ma che hg
imparako [nfuitivemente per imitazione ed
asercitote nello conversazione gquotidiana,

ftransduzione delle Stern): le sve formula-
zioni linguistiche rivelano spesso questo ca-
ratteristico procedimento.
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lingua, é molto limitata nelle sue conclusioni e applicazionl. Appena
un alunno, per l'una o laltra wvia, possiede la lingua, tutte le ap-
plicazioni grammaticali cadono come cose morte e superate (™).

Personalmente, non possiamo sganciarci totalmente dalla tradi-
zione che rende la grammatica necessaria per comprendere la lingua
ed esprimere correftamente le idee. Ci sembra anche che gli alunni
abbiano biscgno della grammatica, che essa esista inconsciamente in
loro; ma siamo convinti che la grammatica a noi nota non & affatto
quella necessaria agli alunni e che nella credenza dell’insegnamento
della grammatica vi & un grande malinteso storico. Il fanciulio im-
para che & necessaria una certa desinenza per una parola, non per-
ché questa parola & al dativo, cosa c¢he voi gli avete ripetuto cento
e piu volte, ma perché imita ciccamente cid che gli & stato sovente
ripetuto. Abbiamo un alunno che viene da un'altra scuola; sa am-
mirevolmente la grammatica, ma non ha mai potuto distinguere 1'in-
finito dalla terza persona. Non approviamo piua il metodo di M. Pe-
revlevsky (%), che non ha potuto resistere due giorni di esperienza
alla scucla di Jasnaja-Poljana, malgrado I'epinione molto diffusa che
la scrittura e il solo mezzo per imparare la lingua e che essa sia
il mezzo principale in uso aila scuola di Jasnaja-Poljana. Cerchiamo
e speriamo di trovare il vero metodo.

IL. COMPORRE

Nella prima e nella seconda classe, la scelta dei soggetti di com-
posizione & lasciata agli stessi alunni. In queste classi, sono preferiti
episodi dell’Antico Testamento, che essi riassumono due mesi dopo
I'esposizione fatta dal maestro. Gli scolari della prima classe hanno
cominciato recentemente a narvare per iscritto fatti del Nuove Testa-
mente, ma 1 risultati non sono buoni come con 1'Antice Testarmnento:

84) Sembra che lo grammatica non sia 85) Avtore di una vecchia grommatica
da escludere solo dello scusla primaria, ma «che comincia con definizioni filosefiche e
anche dalle scucle di grado superiore. passet in seguito all’analisi logico e che ser-

ve di hase a tuite le nuove grammatiches.
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cadono in pit frequenti errori di ortografia e capiscono molto meno
bene,

Nella prima classe, abbiamo provato a proporre argomenti pit
semplicl. I primi che ¢i vennero in mente naturalmente furono de-
serizioni di oggetti molto semplici come il grano, lisba, il legno, ece.
Ma, con nostro grande stupore, questi argomenti angustiavano gli
alunni fino alle lacrime. Malgrado l'aiuto del maestro, che aveva cosi
diviso il soggetto sul grano: descrizione del grano nei campi, sua
trasformazione in farina, suo uso, rifiutarono assolutamente di trat-
tare un soggetto simile e, se scrivevano, facevano errori incompren-
sibili, mostruosi, e la loro narrazione era priva di stile e di senso.
Provammo allora a proporre racconti di avvenimenti qualungue e
tutti ne furono entusiasti. La descrizione di oggetti semplici: il poz-
z0, la pentola, la tavola, cosi in favore nelle scuole, & incomparabil-
mente pin difficile che il racconto basato sulla memoria (**). Con il
comporre vennere ripetuti gli errori commessi per tutte le materie
d'insegnamento. 1l maestro trova facili i soggetti pitt semplici e piu
generali ¢, al contrario, 'alunno non trova facili che 1 soggetti com-
plicati e vivi (*). Tutti 1 manuali delle scienze naturali cominciano
con le leggi generali, quelli di lingua con le definizioni, quelli di
storia con la divisione in periodi, anche la geometria comincia con la
definizione del concetto di punto e di spazio. Quasi tutti 1 maestri,
guldatl dalla stessa idea, danno come primo soggetto da descrivere
Ia tavola e il banco, e non vogliono convincersi che, per definire la
tavola o il banco, bisogna possedere una certa maturitd filosofica e
dialettica (**). E quello stesso alunno che piange perché non sa svol-
gere il componimento sul banco descriverd molto bene i sentimenti
di amore e di collera, 'incontro di Giuseppe con i suoi fratelli, un
corpoc a corpo con uno dei suoi compagni. Gli argomenti di compo-
sizione nascono spontaneamente dalle deserizioni di avvenimenti, di
mutui rapporti tra le persone e dalla trasmissione di racconti uditi.

La loro occupazione preferita & la narrazione. Quando, fuori del-

86) Lo psicologic confermo guesta consta-  procedimento  didatticamente  pid efficacs

tazione, sopratiotto per il disegne. non muove daol logicamente semplice e
87) 1l fancivlle si interessa a clo che &  asfratte, ma dal praticamente concreto, vi-
vitale e pratico, anche se complesso; & or- fale e percid logicamente complesso.

mai un luege comune VYofermazione che il 88} Cfr. nota 73.
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la scuola, a un alunno delle classi superiori capita In mano un pezzo
di carta e una matita, serive subito un racconto di sua invenzione,
Allinizio erc sconcertalo per la sproporzione delle diverse parti delle
composizioni. Facevo le osservazioni che mi sembravance necessarie,
ma gli alunni non capivano e il lavoro andava male, Sembrava che
si preoccupassero solo di non fave errorl

Adesso invece constatiamo spesso il malcontento degli alunni
quando la composizione ¢ troppo lunga o quando contiene troppe
ripetizioni o passaggi senza legame da un argomento all’aliro. In che
consistano le loro esigenze ¢ diflicile dire, ma queste esigenze sono
legittime. « Non va bene!» grida guaicuno ascoltando le composi-
zioni dei compagni. Altri non vogliono leggere il loro compito gquande
guello di un compagno ¢ stalo riconosciuto bucno. Altri strappano i
loro quaderni dalle mani del maestro, scontenti di non egsere riusciti
come speravaho ¢ leggono essl stessi, Certe personalild cominciano a
delincarsi tanio bene che noi forziamo gli alunni a indovinare a c¢hi
apparticne il componimento che legglamo, cio che gli alunni della
prima classe (°°) indovinano sermpre.

Per mancanza di spazio non indugiamo sulla descrizione dell’in-
segnamento della lingua e di altre materie, sull’esposizione degh
estratii dal taccuine dei maestri; daremo tuttavia qualche esempio
delle composizioni di due alunni di prima classe. -

Compito di B... (i1 peggior alunno, ma molto originale e ardito),
su Tule e sulla scuole.

11 compito sulla scuola ha ottenuto grande successo fra gli alunni.
B... ha undici anni, & il terzo inverno che viene alla scuola di Jasnaja-
Poljana, ma aveva imparato a scrivere prima.

Su Tula — « Domenica scorsa sono tornato a Tula, Appena arri-
vati, Vladimiro Alessandrovic ha detlo a me e a Vaska Zdanov:
« Andate alla scuola della domenica ». Abbiamo camminato, cammi-
nato e non si arrivava mai. Eccoci arrivati e vediamo che tutti i
maestri sono seduti ed ho veduto il maestro che ci ha insegnato la
botanica. Dico: « Buon giorne, signori! ». Rispondono buon giorno,
Poi sono andato nella scuola, mi seno seduto nel banco, ma poiché mi

82y Cfr. nota 10
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annoiavo sono andato a passeggiare per Tuta. Cammina, cammina,
vedo una donna che vende panini. Ho comincialo a tirar fuori i soldi
dalla tasca; quando li ebbi in rnano, mi sono messo a contrattare il
pane, I'ho comprato e me ne sono andato. Ho visto 'uvomo che cam-
mina sulla torre e guarda se ¢’¢ il fuoco da gualche parte. Su Tula
ho finito »,

¢« Come ho studiato — Quando ho avuto otto anni mi hanno man-
dato a Grum (°%). Laggiu, ho imparato melto bene. Poi mi sono an-
nolato ed ho cominciato a piangere. Lia donna ha preso un bastone
e ha incominciato a piechiarmi. Ho gridato ancora pia forte. Qual-
che giorno dopo, sono tornato a casa ed ho raccontato tutto. Mi hanno
tolto di la e mi hanno messc dalla madre di Dunia. La imparai molto
bene e non mi picchiavano mai, E' laggini che ho imparato tutto il
stllabario. In seguito mi hanno mandato da Foka Demidovie. Mi pic-
chiava molto. Un giorno sono fuggito ed egli ha ordinato di pren-
dermi. Quando mi hanno preso mi hanno portato da Iui. Mi ha sfeso
sul banco, ha preso le verghe in una mano ed ha cominciato a bat-
termi. Io gridavo a squarciagola. Quando ebbe {inito di frustarmai, mi
ha costretto a leggere. Ha ascoltato e ha detto: « Ah, che canaglia!
Come legge male! E' un maiale! ».

Eceo due esempt di raccontl di Tedka; uno su un soggetto dato:
« Il grano. Come cresce? », I'allro su un viaggio a Tula, soggetta scelto
da lui. (E' il terzo inverno che Fedka va a scuocla. Ha dieci anni).

Sul frumento, « I frumento esce dalla terra. Prima e verde.
Quande ¢ alto gli stell ingialliscono e le donne li taglianc, Vi & tanto
frumente guanta erba. E' molto buono per nutrire gli animali ». Era
tutto. Sentiva egli stesso che non andava bene ed era triste. Ecco
invece come scrive su Tula, e senza una cancellatura,

Su Tula. « Quande avevo cingue anni sentivo la gente raccontare
che era stata a Tula. Non sapevo che cosa fosse questa Tula. Allora
ho chiesto a mio padre: « Babbo, questa Tula, dove vol andate, &
bella? » Il babbe disse: « B’ graziosa ». Allora dissi: « Babbo portami
con te a vedere questa Tula ». Il babbo disse: « Ebbene! Una dome-
nica ti porterd con me », Ero contento e mi misi a correve e a saltare

20) Quando il centro scolastico era lon- qualche famiglio o presso il maestro stesso.
iang, lo scolaro stava o pensione presso
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sul pancone. Qualche giorno dopo era domenica. Quando al mattino
mi svegliai, il babbo era gia in cortile ad attaccare 1 cavalli. M1 vestil
¢ mi calzai in fretta. Quando ero pronto ad uscire, 1 cavalli erano
gid attaccati, Mi sono seduto sulla slitta e siamo partiti. Si correva,
i cavalli correvano, correvano; si sono fatte quattordici verste {"".
To ho visto una chiesa alta e ho gridato: « Babbeo! Ecco una grandce
chiesal » I1 babbo ha detto: « C'é una chiesa meno alla, ma piu bel-
lan. E io ho cominciato a domandargli: « Babbo! entriamoci, pre-
gherd il Signore». Il babbo accondiscese. Mentre entravamo, suona-
rono improvvisamente le campane. Ebbi paura e chiesi al babbo che
cos’era e chi suonava i cembali? E il babbo disse: « No, & la Messa
che comincia ». Poi siamo entrati nella chiesa a pregare il Signore.
Dopo aver pregato siamo andati al mercato. Cammina cammina, ml
perdevo tutti i momenti perché mi voltavo a guardare da tutte le
parti, Eccoci al mereato. Vedo che vi sono del panint. Ho voluto pren-
derne senza denaro. Il babbo mi disse: « Non toccarli, altrimenti ti
prenderanno il berretto». To dissi: ¢« Perche mi prenderanno il ber-
retto? ». E il babbo disse: « Ti dico di non prenderne senza denaro ».
Allora, io dissi: « Dammi dieci copechi, comprerd un panino ». Il bab-
bho me 1i ha dati. Ho comprato tre panini, ho mangiato e detto:
« Babbo, come sono buoni i panini! » Fatte le spese, siamo andati
a vedere i nostri cavalli. Abbiamo dato del fieno. Quando ebbero
mangiato, li abbiamo attaccati e siamo partiti per andare a casa. Sono
entrato nell’isha, mi sono svestito e ho incominciato a raccontare a
tutti che ero andato a Tula, che io e il babbo eravamo entrati in
chiesa ed avevamo pregato il Signore. In seguito mi sono addormen-
tato ed ho sognato che mio padre ripartiva per Tula. Mi sono subito
svegliato, ho visto che tutti dormivanc e mi sono addormentato
anch'io ».

91y Cfr. nota 5.
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STORIA SACRA

Dalla fondazione della scuela fino ad oggi, lo studio della storia
sacra e della storia russa si svolge nel seguente modo: i fanciulli si
riuniscorio intorne al maestro, il quale, seguendo unicamente la Bib-
bia e per la storia russa l'opera di Pogedin (%) (pericdo normanno),
racconta, interrcga e tutti si mettono a raccontare insieme. Quando
le voci sono troppe numerose, il maestro Ie fa tacere ed interpclia di
nuovo gli altri, Quande il maestro si rende conto che gualcuno non
ha capito, fa ripetere la storia a uno degli alunni migliorl. Questo
metodo non & stato imposto dalla volontd del maestro, ma s'¢ for-
mato spontaneamente ed é sempre stato coronato da successo, che
vi siano cingue o trenta alunni, a condizione che il maestro osservi
attentamente tutti gli alunni, non permeiia di gridare fino al bac-
cano e di ripetere pil volte la stessa cosa e mantenga l'animazione
gioiosa e lo zelo in limiti convenienti.

D’estate, a causa delle frequenti visite e dei cambiament] di mae-
stri, questo ordine non fu sempre seguito e l'insegnamento della sto-
ria divenne molto meno efficace. Il nuovo maestro restava assordito
dal rumore che facevano g¢li alunni. Aveva l'impressione che gli
alunni gridassero per gridare e, soprattutto, lo soffocava la folla di
alunni che s’arrampicavano sulle sue spalle e si avvicinavano alle
sue labbra. (Per capire bene, i fanciulli hanno bisogno di essere mol-
to vicini a chi parla. Devono vedere ogni cambiamento d’espressione
del suo viso, ciascun movimento. Ho spesso notato che si ricordano
meglio i passi quando, chi racconta, i ha accompagnali con un gesto
sicuro, con una intonazione giusta). Il nuovo maesire diede l'ordine
di restare nei banchi e di rispondere isolatamente. Chi era inter-
rogato taceva, era impacciato e il maestro, guardando da un’altra
parte con un sorriso delizioso di rassegnazione alla sua sorte, diceva:
«E poi? .. Bene ... Molto bene ..» ecc. E' un mezzo che tutti noi
maestrl conosclamo.

Mi sono convinto per csperienza che niente & pitt nocivo allo

921 M. P. Pogodin (1800-1875) storico, so-  di Kiev fu fondate de Scondinavi ola ri-
stenitore dellg scualad znormonngs o sscan-  cerca di vie commerciali verso sud-est
dinova». Secondo questa scuola lo stato
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sviluppo dei fanciulli che interrogarli sepavatamente, stabilire rap-
porti da sovrano a suddifo fra il maestro e 'alunno. Per me, niente
e piit rivoltante di un simile spettacolo. Un uomo anziano fa sof-
frire senza alcun diritto un fanciullo. II maestro sa che I'alunno
soffre quando arrossisce, diventa tutt'un sudore davanti a lui. Il mae-
stro stesso si annoia, prova pena, ma ha decise di abituare I'alunnc
alla regola che ognuno deve rispondere isolatamente,

Perche si deve abituare l'alunno a rispondere da solo? Nessuno
lo sa. Forse € per petergli poi dire: « Recita una favola davanti a
Sua Eccellenza o alla sua Sposa». Qualeuno mi dird che senza questo
e Impossibile misurare il grado del suo sapere e io risponderd che un
estraneo non puo valutare in un'ora le conoscenze del fanciulle, men-
tre il maestro, senza interrogazioni e senza esami, valuta sempre quel
che 1l suo alunno sa (**). Questo sistema delle interrogazioni igolate
mi sembia un avanzo di un'antica superstizione, Nei vecchi tempi, il
maestiro che costringeva gli alunni a imparare tutte a memoria non
aveva altro mezzo per giudicare le loro conoscenze che ordinare di
ripetere tutto da cima a fondo. Poi si ¢ riconosciuto che il ripetere
parola per parcla non e scientifico e si costringono gli alunni a ri-
petere con parole loro quel che hanno imparato. Ma il metcdo del-
I'interrogazione isolata e l'obbligo di rispondere quando il maesiro
interroga non sono cambiati. Si dimentica che si poteva forzare chi
sapeva a memoria a ripetere certe parole dei salmi, d'una filaba, in
qualungue momento e in gqualunque condizione, ma che, per cogliere
il contenuto d'un racconto e per ripeterlo in modo originale, I’'alunnc
deve trovarsi in una disposizione d'umore favorevole a questo
esercizio.

Non solo nelle scuole superiori e al liceo, ma anche nelle uni-
versitd non capisco gli esami a domanda e risposta se non quando
si impara a memoria, parola per parola.

Al miei tempi (ho lasciato 1'Universita nel 1845}, qualche giorno
prima degli esami imparavo tutto a memoria, non parola per parola,

93} Llinterrogazione ¢ la prova che 'edu-  fra i pedagogisti e gli psicologi contempo-
cazione consiste nell’‘acquisto di una mate-  rangl. La docimologia (M. Piron) ha docu-
ric di studio e non nello formoziono. ta  mentato 1o scarso grade di fiducia attelbui-
tendenza od obolirle, a rendere pid notu-  bile alle valutazioni scolustiche complute
rali | rapperti scolastici € obbastanzo viva  con il metodo delle interrogazioni.
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ma frase per frase e ho ottenuto cingue (**) solo con i professori di
cul avevo imparato il corso a memoria (7°).

Le visite alla scuola di Jasnaja-Poljana, che da un lato sono state
nocive allo studio, dall’altro mi sono state molto utili. Mi hanno defi-
nitivamente convinto che la recitazione delle lezioni e gli esami sono
I'avanzo delle superstizioni della scuola medicevale, sono assoluta-
mente dannosi e In contraddizione con le idee moderne. Trascinato
da un infantile amor proprio, spesso ho voluto in un’ora mostrare
ail visilatori che valutavo tutte le conoscenze dei miei alunni con il
risultato che il visitatore immaginava che gli alunni sapessero cid
che non sapevano affatto (lo stupivo con un faito qualunque), o che
11 credeva ignoranti di cose che sapevano benissimo. E tali malintfesi
sorgevano fra me e il visitatore, uomo intelligente, di talento, peda-
gogista specializzato e totalmente indipendente di fronte a me. Che
cosa deve succedere durante gli esami, ecc., senza parlare del disor-
dine degli studi, della confusione che produceno gli esami negli
alunni?

Sono convinto adesso di questo. E' impossibile, per il maestro e
per l'estraneo, valutare tutte le conoscenze dell’alunno, come é im-
possibile valutare le conoscenze di un uomo in una qualsiasi branca.
Se si sottopone un intelligente uomo di guarant’anni all’esame di
geografia, costui sarebbe stupito e incerto cdme lo sarebbe un fan-
ciulle di dieci anni. L'uno e I'altro non possono che rispondere a me-
moria perché, in un'ora, ¢ impossibile valutarne le conoscenze reall,
Per conoscere quel che ciascuno di essi sa occorre passare con loro
due mesi interi, L dove sono introdotti gli esami (intendo con cio
ogni obbligo a rispohdere a domande), appare un nuovo oggetto,
completamente inutile, che esige un lavoro speciale, delle capacita
particolart e gquesto oggetto si chiama la preparazione agli esami o
allg lezione, Un alunno del liceo impara la storia, le matematiche e,

sceva «incomparabilmentey meglio di tutt]
gli altri. Ebbe la sufficienzo in un solo esa-
me perché in seguitc od una scommessa
con i compagni, «per decidere chi di noi
ayesse una miglior memoria, ognuno ne

?4) Voito positivo.

25) Mon manca un risentimente personale
dovuto ai ripetuti insuccessi agli  esami
{Funice scuola pubblica  frequentata da
Tolstoj fu FUniversitd di Kazon’), Racconta

cho vn professore, che aveva avuto beghe
con fa sua famiglia, lo boccid in storia
russa e in fedesco, lingua ches egli cone-

aveva imparato o memoria und partes ed
all'esame ebbe la fortuna di sorteggiare
proprio quella parte,
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soprattutto, Farte di rispondere agli esami. lo non considero questa
arte come un oggetto d'insegnamento utile. Io, maestro, valuto il
grado di conoscenza dei miei alunni esattamente come valuto il grado
delle mie conoscenze, benché né essi né io recitiamo le lezioni, E
se un estraneo vuol valutare questo grado di conoscenza, viva con
noi e studi 1 risultati e le applicazicni pratiche di ¢id che sappiamo.
Non vi sono altri mezzi e tutti gli esami non sone che inganni, men-
zogne ed ostacoll all'ingsegnamento (7).

Nell’'opera dell'insegnamento non vi é c¢he un giudice indipen-
dente, il maestro e solo gli alunni possone controllarlo. Nell'insegna-
mento della storia gli alunni rispondono insieme non per far control-
lare le loro conoscenze, ma perché sentono il bisogno di esprimere
con la parcla le impressioni ricevute. Durante l'estate, né io né il
nuovo maesiro lavevamo capilo. Non vedevamo in questo fatto che
il mezzo per controllare le loro conoscenze e per guesto abbiamo trvo-
vato pit comodo controllarle isolatamente. Allora non capivo perche
era noiose ¢ nocivo e solo la mia fede nella libertd mi salvo. La
maggior parte comineciava ad annoiarsi. Solo tre fanciulli, i pitt decisi,
rispondevano sempre; tre fanciulli, i pit timidi, tacevano sempre,
plangevano e prendevano zero. Durante 'estate, trascurai le lezioni
di storia sacra e il maestro che amava 1'ordine, aveva tutta la pos-
sibilita di cosiringere i fariciulli nei banchi, tormentarli isolatamente
per indignarsi della loro stupidita. Piu volte, durante la lezione di
storia, ho consigliato il maestro a lasciare che gli alunni abbando-
nassero 1 banchi, ma questo consiglio era giudicato dal maestro come
una originalita divertente e perdonabile. (So gia che questo consi-
glio sard giudicato nello stesso modo dalla maggior parte dei lettori).
Fino al ritorno del vecchio maestro 'ordine fu mantenuto e nel diario
del nuovo maestro apparvero note di ¢uesto genere: « Non ho potuto
cavare una sola parola da Savin. Grisin non ha saputo raccontare
niente. La testardaggine di Petka mi stupisce: non ha detio una pa-
rola. Savin va peggio delle altre volte, ecc.n. Savin, figlic di un
impiegato postale o di un mercante del villaggio, era un ragazzo
rubicondo, pingue, dagli occchi umidi, dalle ciglia lunghe, calzato con

?28) 1l problema deghi esami & un problema i ancor viva ottualite, ben lontane da
uha ragionevele soluzione.
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le sue scarpe e non con quelle di suo padre, con camiciotto e panta-
loni (°"). 11 viso simpatico e grazioso di questo ragazzo mi aveva col-
pito, soprattutto perché era il primo in aritmetica e per la vivacita
d'immaginazione e per il brio. Leggeva e scriveva anche passabil-
mente, Ma, quando lo si interrogava, plegava da un lato la sua gra-
ziosa testa, le lacrime imperlavano le sue lunghe ciglie, sembrava
volesse nascondersi a tutti; si vedeva che soffriva moltissimo. Se lo
si cosiringeva a ripetere, raccontava, esponeva, ma non riusciva a
raccontare in modo originale, non poteva o non osava. Questa paura
gra nata con il suo vecchio maestro (prima aveva studiato da un
prete), era sfiducia nelle proprie forze, orgoglio, impaccio di fronte
agli altri fanciulli, che secondo lui gli erano superiori, o dispetto che,
solo da questo punto di vista, gli altri lo superassero; forse s’era
mostrato al suo maestro sotlo un cattivo aspetto € la sua piccola ani-
ma era stata offesa da una parola sfuggita al suo maestro o tutie
gueste cose ingsieme, Dio solo lo sa, ma questa titubanza, pur non
avendo in s& nulla di buono, era sicuramente legata a cid che
vi era di meglio nella sua anima di fanctullo (**). Scacciare tutto cio
con un bastone fisico o morale sarebbe possibile, ma si rischierebbe
di distruggere in lui qualitd preziose, senza le .quali il maestro pe-
nerebbe a portare avanti il fanciulio.

Il nuovo maestro segui il mio consiglio: permise agli alunni di
lasciarve il loro bance, di andare dove volevano, anche sulle sue gpalle
e durante questa lezione tutti cominciarono ad esporre incompara-
bilmente meglio. Tl maestro scrisse nel suo giornale che anche « l'osti-
nato Savin aveva pronunciato qualche parcla »,

V’é nella scuola qualcosa d’indefinibile, che sfugge al controllo
del maestro, qualcosa di totalmente sconcsciuto alla scienza pedago-
gica e che, nello stesso tempo, contribuisce al successo degli studi, E’
lo spirito della scuola. Questo spirito e sottomesso a certe leggi e
all’influenza negativa del maestro, nel genso che il maestro deve evi-
. tare certi errori per non distruggere questo spirito ... Lo spirito del-
la scuola, per esempio, si trova sempre in rapporto inverso alla
costrizione e all’ordine della scuola, in rapporto inverse all'in-

97}  Segni di uno certa ogiatezza. to di scoprire le motivazioni del comporta-
98} E' oncorg esemplarmente preoccupo-  mente. (Cfr. nota 17)

av

——




fluenza del maestro sul modo di pensare degli alunni, in rapporto
diretto al numero degli alunni, in rapporto inverso alla durata
delle lezioni, ecc. Lo spirito della scuola & qualeosa che si comunica
rapidamente da un alunno all’altro, che si comunica anche al mae-
stro e che si esprime nel tono della voce, negli occhi, nei movimenti,
nell’attenzione, nello zelo, in un certo tatto, cosa molto necessaria
e preziosa e che, per questo, deve essere lo scopo di ciascun maestro.
Come la saliva & necessaria alla digestione, ma sgradevole e inutile
senza i cibi, cosi questo spirito di animazione, noioso e sgradevole
fuori della scuola, & la condizione necessaria per la digestione det
cibi spirituali. Non si pud inventare e preparare artificialmente que-
sto spirito e non & necessario perché appare sempre spontanea-
mente (7). |

Nel primi tempi del mio insegnamento, commettevo erroril
Quando un fanciullo comineciava a non capire € non ne mosirava
il desiderio, quande in lui si manifestava lo gtato di abbrutimento
gli dicevo: « Va a giocare, salta ». Il fanciullo si metteva a correre,
gli altri ed egli stesso ridevano e, a gioco finito, I'alunno era cam-
biato. Ma quando l'alunno aveva ripetuto pilt volte questo eserci-
zio, quando gli si diceva: « Divertiti», cominciava ad annoiarsi e
si metteva a piangere. Il fanciullo sente che la sua disposizione di
spirito non & quella che dovrebbe essere, ma non pud comandare
alla sua anima e non vuole permettere che altri lo faccia. Il fan-
ciullo ¢ Puomo s'impressionano soltanto nello stato di eccitazione ed
& dunque un errore considerare lo spirito gioioso della scuola come
un nemico, come un ostacolo; e gquesto errore noi commettiamo irop-
po spesso. « Ma quande questa eccitazione, nelle classi superiori, e
tanto forte da impedire al maestro di dirigere la sua scolaresca,
come non sgridare i fanciulli e reprimere questo spirito? » Se € la
lezione che causa questa eccitazione non si pud desiderare di meglio,
ma se questa eccitazione & prodotta da un altro motivo, allora re-
sponsabile & il maestro che non ha saputo dominarla ('*°). Lo scopo

99) Liberié @ noturale semplicitd nei rap-  fotale arbitrie degli alunni. Lo liberta ha
porti scolastici sembrano le condizioni es-  una misura, un limite definite dal maestro
sanziali per il sorgere di questo spirito. in rapporte olle esigenze degli scolarl.
1000 L'eordine libero» non & lasclate al  (Cfr. nota 8 e «llistruzione popolares)
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del maestro, lo scopo che tutti 0 quasi tuiil inconsclamente si pro-
pongono, & di alimentare continuamente questa animazione e, a poco
a poco, scatenarla. Voi interrogate un alunno, in quel momento un
altro vuol rispondere: sa la lezione, Vi guarda con gli occhi spa-
lancati e stenta a trattenere le parcle; segue con interesse chi
risponde e non lascia passare un solo errore. Interrogatelo in questo
momento, risponderd con entusiasmo e quel che avra ripetuto si stam-
perd per sempre nella sua memoria. Ma continuate a tenerlo in gque-
sto stato senza permettergli di rispondere per una mezz'ora ed egli
si mettera a dar fastidio al vicino.

Un’alira egperienza: uscite da una classe di una scuola di distret-
to o di una scuola tedesca, in cui durante la lezione tutto & calmo,
e date l'ordine di continuare a lavorare. Mezz'ora dopo, avvicinatevi
alla porta: la scolaresca & animata, ma il motivo dell’animazione
non & la lezione, & cio che si chiama dissipazione. Nelle nostre classi
abbiamo fatto spesso questa esperienza: usciamo a metd della le-
zione, quando gli alunni avevano gid alquanto vociato; quando ci
accostiamo alla porta, sempre constatiamo che i fanciulli continuanc
a recitare, correggendosi e controllandosi reciprocamente, e spesso,
invece di approfittare della nostra assenza per fare monellerie, tac-
ciono addirittura.

Tuttavia, per ottenere questo ordine, come per trattenerli nei
banchi e interrogarli isolatamente, vi sono sistemi particolari, non
difficili, ma che & necessario conoscere e senza i quali le prime prove
possono essere infruttuose. Bisogha badare che non vi siano degli
strilloni che ripetano le ultime parole soltanto per fare baccano. Bi-
sogna saper vedere se il piacere di far del rumore non sia il loro
scopo principale. Qccorre saper vedere se qualcunc puo raccentare
tutto da solo e se ne ha capito il senso. Se gli alunni sono numeros,
occorre dividerli in sezioni e fare in modo che ciascuna sezione rac-
conti separatamente,

Non bisogna preoccuparsi se un nuovo alunnc sta perfine un
mese senza aprir bocca. Basta osservare soltanto se si occupa del
racconto o di qualche alira cosa. Ordinariamente, il nuovo venuto
non afferra che il lato materiale della situazione e si butta ad osser-
vare come il maestro & seduto, come muove i libri, come tutti gri-
dano insieme. Se & un fanciullo calmo, siede come gli altri; se & ardito
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si mette a gridare come gli altri senza raccontare nulla, ripetendo
soltanto le parole del vicino. Il maestro e i compagni lo frenano ed
egli capisce che si esige da lui qualche altra cosa: per un certo
tempo anch’egli racconta una gualsiasi cosa. K’ difficile sapere quando
si sviluppa in lui la comprensione.

Recentemente sono riuscito a cogliere lo sbhoccio della compren-
sione in una fanciulla che era rimasta zitta per un mese. Faceva le-
zione il signor U.., io rimanevo in disparte ad osservare. Quando
tutli cominciarone a gridare, notai che Marfutka scendeva dal suo
banco con quel gesto che hanno i narratori per dare la parcla agli
uditori e mi avvicinal. Quando tutti gridarono, la guardal. Ella, quasi
impercettibilmente, muoveva le labbra ed i suoi occhi erano pieni di
pensieri e di animazione, I nostri sguardi s'incontrarono ed ella ab-
bassd gli occhi. Un minuto dopo guardai di nuovo, di nuovo sussur-
rava gualcosa. Le chiesi di ripetere. Si emoziono del tutto. Due
giorni dopo, raccontava una lunga storia. Nella nostra scuola, affinche
gli alunni ricordino bene, il mezzo migliore é di far scrivere racconti
imparati a memoria, correggendo soltanto gli errori d'ortografia.

Estratto dal quaderno dell’alunno M... (dieci anni).

¢ Dio ordind ad Abramo di sacrificare suo figlio Isacco. Abramo
prese con s¢ due servi. Isacco portava la legna e il fucco e Abramo
il coltello. Quando furono viecini alla montagna di Hor, Abramo la-
scid i servi e sali la montagna con Isacco. Isacco disse: « Padre, ab-
biamo tutlto, dov'é la vittima? », Abramo disse: « Dio mi ha ordi-
nato di sacrificare te». Allora Abramo accese il rogo e vi mise suo
figlio. Isacco disse: « Padre, legami altrimenti io balzero e ti ucci-
derd ». Abramo lo afferrd e lo legd. Stava per sollevare il coltello
quando un angelo discese dal cielo, fermd il braccio e disse: « Abra-
mo, non uccidere tuo figlio, Dio vede la tua fede ». Poi I'angelo disse:
« Va’ nella macchia, vi troveral un montone, sacrificale al posto di tuo
figlio». E Abramo offri a Dio la vittima. Poi venne il tempo per
Abramo di sposare suo figlio. Aveva un servo, Elizer. Abramo chia-
md il servo e gli disse: « Giura che tu non sceglicrai la tua fidanzata
nella nostra cittd, ma che tu andrai dove ti manderd» Abramo lo
mandd in Mesopotamia presso Nasor. Elizer prese dei cammelli e
parti, Quando arrivd presso aleuni pozzi disse: «Signoie Dio, man-
dami una giovanetta che dia da bere a me e ai miei cammelli e costei
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sara la Adanzata del mio padrone Isacco», Illizer aveva appena pro-
nunciato queste parole che vide apparire una giovanctta, Ella gli
diede da bore e disse: « Crede che anche i tuoi cammelli abbiano
seto! ». Elizer disse; « Fa’ bere anche i cammelli». Ella diede da bere
ai cammelli, Allora Elizer le dond una collana e disse: « Posso pas-
sare la notte in casa vostra? ». Ella disse: « Si». Quando giunsero
2 casa 1 genitori cenavano e invitarono a cena anche Elizer, Elizer
disse: « Non mangerd prima di aver raccontato lo scopo del mio
viaggio ». Ed Elizer raccontd. Essi dissero: « Noi acconsentiamo, ma
acconsentira anche nostra {iglia? ». Glielo st chiese. Acconsenti. Poi
il padre e la madre benedirono Rebecca. Klizer la prese con sé e
partirono. Isacco passeggiava nei campi. Rebecca scorse Isacco e si
coptl con un velo, Isacco s'avvicino, le prese la mano, la condusse
nella sua casa e la sposo» ('), [..]

Tuttc quel che precede si riferisce all'insegnamento della storia
sacra come all’insegnamento della storia della Russia, della storia
naturale, della geografia, degli elementi della fisica, della chimica,
della zoologia e, in generale, di ogni materia, escluso il canto, le ma-
tematiche e il disegno. Sull'insegnamento della storia sacra propria-
mente detta, durante questo tempo, debbo fare le osservazioni
seguenti.

In primo luogo, ho scelto, per cominciare, PAntico Testamento per-
ché oltre al fatto che la storiaz sacra era richiesta dagli alunni
stessi e dai loro genitori — di tutti gli esercizi di memoria che ho
provato in tre anni, niente s’adatta tanto alla menitalita e allo spi-
rito degli alunni quanto la Bibbia (***). Ho constatato la stessa cosa
in tulte le alire scuole che ebbi 'occasione di visitare. Ho provato
il Nuovo Testamento, ho provato la storia della Russia e la geografia,
ho provato le spiegazioni dei fenomeni della natura, in grande onore
oggi, ma tutto questo si dimenticava presto ed era ascoltato senza
grande piacere, mentre 1'Antico Testamento s’imprime bene nella
memoria. Gli alunni lo ripetono, a scuola e a casa, con tanio ardore

101 Seguono aliri esempi omessi. popolari, le fiobe, i canti popolaris {«Che
102) 11 populo ha sempre capilo «cid che cosq & l'orte?=). La grunde arte ¢ capita e
consideriamo somma arle: tutti capiscono | amata dal popelo e o leteratura pope-
racconti artisticomente semplici defla Bib.  lare si identifica con quella per la fanciul-

bia, le porabole del Vangelo, le leggends  lezza.
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ed enfusiasmo, che mesi dopo possonc scrivere a memoria le narva-
zioni della storia sacra con trascurabilissime omissioni.

Mi sembra che il libro dell’infanzia del genere umano sard sem-
pre il miglior libro dell’infanzia di ciascun uomo. Credo impossibile
sostituire questo lLibro. M1 sembra dannoso cambiare, riassumere 1a
Bibbia. Tulto, ciascuna parola, € giusto come una rivelazione, ¢ veri-
dico come un'opera d’arte. Leggete nella Bibbia la creazione del
mondo e leggetela nella storia sacra riassunia e Padattamento della
Bibbia vi sembrera assolutamente incomprensibile, Con la storia sa-
cra riassunta non si puo far altro che Imparare a memoria, mentre
nella Bibbia il fanciulle vede un gquadre vivenic e maestoso che non
dimentichera mai. Le omigsioni neil manuali di storia sacra rendono
tutto incomprensibile ¢ non fanno che alterare il carattere e la bel-
lezza della Sacra Scrittura. Percheé, per esempio, in tutte le storie
sacre hanno omesso che prima della creazione lo spirito di Dio volava
sull’abisso, ¢ che Dio, dopo aver creato la sua opera, Pesaming, vide che
era ben faftta e che allora fu il mattino e la sera di un giorno? Per-
ché omettere che Dio sofid anima nelle nari e che, dopo aver
estratto una costola da Adamo, la sostitul con la carne? Bisogna leg-
gere la Bibbia ai ragazzi per capire come tutto cio & necessario e
vero. Pud darsi che non si possa mettere la Bibbia tra le mani delle
damigelle depravate, ma, leggendola ai figli dei contadini, io non ho
cambialo né omesso una sola parola. E nessun alunno si nascondeva
dietro la schiena di un altro per ridacchiare. Tutfl asceltavano con
cuore trepidanie ¢ con ammirazione sincera. La storia di Lot e delle
sue figlie ('°*), la storia di Giuda suscitava orrore e non riso..

Come tutto & comprensibile e chiato per il fanciullo, e, nello
stesso tempo, come & severc e seriol Non posso immaginare quale
istruzione sarebbe possibile se qucsto libro non esistesse! E intanto
ci s1 chiede, a che servono quei racconti che s'imparanc nell’infan-
zia e che si dimenticano in seguito e che cosa sarebbe cambiato se
non li conoscessimo del tutto?

Ci sembra cosl finché non riscontriame in altri fanciulli gh ele-

103}  In nessun aliro episodio della Bibkio la corruzions ed il male appaiono con altret-
tania svidenza {(Cfr. nota 57}
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menti del nostro proprio sviluppo. Sembra che si possa insegnare
al fanciulli a leggere, a scrivere, che si possa dar loro un’idea della
storia e della geografia e dei fenomeni della natura senza la Bibbia
¢ prima della Bibbia e, tutfavia, ¢i¢ non s1 fa da nessuna parte,
Prima di tutte i fanciutleo impara la Bibbia, le sue narrazioni e 1 suol
estratti. Il primo rapporto di un aiunno con il suo maestro & basato
su questo libre. Un atto cosi generale non é dovuto al caso: i miel
rapporti con i miel alunni fuori della scucla di Jasnaja-Poljana, rap-
porti assolutamentc liberi, mi hanno alutato a splegare uesto
fenomeno.,

Il fanciulle o 'vomo che entra a scucla (non faccio alcuna dif-
ferenza fra T'uomo di dieci anni, trent’anni, sessant’anni) porta con
sé una certa manieva di vedere che gli viene dalla vita e che egli
ama. Un uomo che, a qualsiasi etd, si accinge a imparare, bisogna
che ami lo studioc. Affinché eglt ami lo studio, occorre che riconosca
la falsita, I'insufficienza delle sue opinioni sulle cose e che gia senta
istintivamente quella nuova conoscenza che lo studio gli rivelera.

Non un solo uome, non un solo fanciullo potrebbe imparare se
non si presentasse il futuro dei suoi studi, quando saprd leggere, scri-
vere, contare, Nessun maestro potrebbe insegnare se non avesse
una visione del mondo superiore a quella dei suoi alunni, Affinche
un alunno possa abbandonarsi interamente al suo maestro, € neces-
sario sollevare un lembo di quel velo che gli nasconde l'incante del
mondo del pensiero, della scienza e della poesia in cul deve intro-
durlo lo studio.

Solo trovandosi costantemente sotto il fascino del mondo del
pensiero, della scienza ¢ della poesia cui deve condurre lo studio,
solo trovandosi costantemente sotto il fascino di questa Iuce che brilla
davanti a lui, I’alunno potrd lavorare tanto come noi gli chiediamo.
Che mezzi abbiamo, dungue, per sollevare agli occhi dell’alunno que-
sto lembo di velo? L'ho gia detto: pensavo, come molti, che, frovan-
domi io stesso in questo mondo in cui voleve introdurre i miei alunni,
mi garebbe stato facile farlo e insegnar lorc a leggere, scrivere, sple-
gar loro 1 fenomeni della natura, raccontar lero, come si fa nei sil-
labari, che 1 frutti dello studio sono dolei; ma gli alunni non mi
credevano ¢ s'allontanavano da me, Provai allora a legger la Bibbia,
e, per suc mezzo, me li sono accaitivati totalmente: il lembeo del
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velo era stato sollevato ed essi si affidavano a me completamente
('°“). Essi amano il libro, lo studio ¢ me stesso, Non mi restava che
portarli piu lontano. Dopo 1'Antice Testamento, comincial a narrare
il Nuovo ed essi si diedero ad amare ancor piu lo studio e me, Dopo
la Bibbia ho narrato la storia generale, la storia di Homa, la storia
naturale, Ascoltavano tutto, credevano tufto, mi chiedevanoe di rac-
contare ancora, ancora; e la prospetliva del pensiero, della scienza e
della poesia s’apriva davanti a loro sempre di pit. Eva forse un caso,
forse in altre scuocle con altri mezzi si raggiunge lo stesso risuitato.
Ma lo stesso fenomeno si ripete in tutte le scuole e in futte le fami-
glie. E la spiegazione di questo fenomeno & per me troppo chiara
perché acconsenta a vederla come frutto del caso. Per rivelare al-
Palunno un mondo nuovo e fargli amare la scienza, non vi & altro
libro che la Bibbia. Parle anche per coloro che non considerano la
Bibbia come una rivelazione divina. Io, almeno, non conosco alire
opere che uniscano, come la Bibbia, la forma poetica a tutfi 1 rami
del pensiero umano, Tutto cié che si riferisce ai fenomeni della na-
tura vi & spiegato; tutti i rapportl primitivi degli uomini fra loro,
quelli della famiglia, dello Stato, della religione sono descritti per
Ja prima volta in questo libro, L'universitad delle idee, la saggezza
in una forma facile, infantile, sono un incantoc tutte nuove per lo
spirito del fanciullo. Il lirismo dei salmi di David non agisce soltanto
sullo spirito degli adulti, ma ciascuno, leggendo gquesto libro, sente
per la prima wvolta, tutfo il {fascino dell’epoca espresso con una
semplicita ed una forza inimitabili ('°*). Chi non ha pianto alla stora
di Giuseppe e del suo incontro con i fratelli? Chi non ha ricordato
con uno stringimento di cuore la storia di Sansone incatenato e
tosato, che, per vendicarsi dei suci nemici, perisce egli stesso sotto
le rovine del tempio crollato? E ancora ceniinaia di altre impressioni

104) Anche |o Bibbio — l'arte — & un  108] «l'arte & lattivitd uvmana per cui
mezzo valido per evitare ogni ricorso alld  un uomo trasmette consapevolments cid che
costrizione, Scriverda che larte «deve fore  egli ho provato ad altre persone le quali
in mode che guella convivenza pacifica de- s contagiano di questi sentimentl e i ri-

gli uomini, che ora visne mantenuta con vivono ... agisce sulle persone indipenden-
mezzi esterni ... sia otenuta mediante lo temente dal loro graode di sviiuppo ... ren-
libera e giciasa attlvitd della gente. L'arte  de comprensibile cid che non la sarebbe
dfove sopprimere la viclenzoz. (sChe cosa  in forma razionales. {«Che cosa & ["arte?s).
& larte?x).
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di cui gli alunni si nutrono come del latte maternc! ... Coloro che
negano l'importanza educatrice della Bibbia e dicono che la Bibbia
& troppo vecchia, scrivano un libro che spieghi i fenomeni naturali
o una storia generale o un’opera d'immaginazione in una forma Im-
pressionante ed efficace quanto i racconti biblici e allora noi am-
metteremo che la Bibbia & invecchiata.

La pedagogia serve di controllo a molti fenomeni vitali, a molti
problemi sociali e astratti ('%°).

Il materialismo non ha il diritto di proclamarsi vincifore finche
non avra scritto la Bibbia materialista e finché i faneciulll non sa-
ranno educati da essa. I tentativi di Owen ('%) non possono servire
da base a una tale possibilitd, come la crescita dei limoni in talune
serre di Mosca non & la prova che il limone pud crescere senza la
pioggia o senza il sole. Lo ripeto, si tratta forse di un’esperienza
unilaterale, ma sono convinto che senza la Bibbia, nella nostra so-
cietd, lo sviluppo del fanciullo e dell'uomo stesso € impossibile, come
lo sviluppo della societd greca non era possibile senza Omero. La
Bibbia & il solo libro di prima lettura per fanciulli. Tanto per la
sua forma che per il suo contenuto, deve servire di modello a tutti
i libri di lettura destinati ai fanciulli. Tradotio in lingua popolare,
sarebbe il miglior libro di lettura per il popolo. La comparsa di una
tale traduzione farebbe epoca nella storia del popolo russo.

Ora, diciamo qualche parola sull'insegnamento della Storia Sa-
cra. Tuttl 1 risssunti, in russo, della Storia Sacra sono, per me, un
delitto contro il libro sacrc e contre la poesia, Tutti gli adattamenti
che hanno lo scopo di facilitare lo studio delle Sacre Seritture non
fanno che renderlo piu difficile. L.a Bibbia e letta con pilacere, a
casa, la testa appoggiata sulla mano. Le storie abbreviate sonc im-
parate a memoria, sono quasi prive di senso, distruggono la possibilita
di capire la poesia della Bibbia. Ho notato pit volte che la loro for-
ma, cattiva e incomprendibile, impediva di cogliere il sense pro-
fondo. Parole incomprensibili, come «adolescente », « abisso», ecc,

106) Anche per Dewey, la padogogia &  figh degli operai della suag filanda, dai
«il banco di provas della filosofia. due anni in su. Riteneva che tuito il siste-
107) R, Owen (1771-1858), industricle fi-  mao di istruzione dovesse fondorsi sulla
lantropo inglese, promosse riforme e fondd  scienzg, eliminondo ogni residvo di super-
scuole loiche o New Lanark (1818} per i stizione e di religions,
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entrano nella memoria con i fatti, attraggono attenzione degli alunni
per la loro novita e sono il punto di riferimento che li guida nella
loro esposizione.

Molto spesso, 'alunno parla soltanto per usare una parola che
gli piace. Ho anche notato piu volte che gli alunni di altre scucle
sentivano meno, talvolta anche non sentivano affatto, il fascino dei
racconti biblici, distrutto dall’obbligo di imparare a memoria e dai
grosselani metodi del maestro. Questi alunni viziavano anche i com-
pagni piu giovani e i loro fratelli, che s'impadronivano del modo di
esporre imposto da queste storie sacre in riassunio. Con questi libri
dannosi, racconti banali sono diventati popolari, e, spesso, gli alunni
portanc a casa antiche leggende sulla creazione del mondo, su Ada-
mo e sul Bel Giuseppe. Questi alunni non posscno ormai pin provare
guel che sentono 1 nuovi che ascoltanc la Bibbia, colgono ogni parola
con un palpite di cuore e pensano che infine tutta la saggezza del
mondo sta per essere loro rivelata, Ho insegnato e insegno la Storia
Sacra unicamente secondc il testo hiblico e credo nocivo ogni altro
insegnamento.

Anche il Nuovo Testamento € narrato secondo il testo evangelico
e poi trascritto sui guaderni, I1 Nuovo Testamento si assimila piu
difficilmente ed esige ripetizioni ben pil frequenti. Ecco alcuni esem-
pi di racconti tratti dal Nuovo Testamento.

Dal quaderno dell’alunno M.., sulla Cena:

« Un giorno, Gesu Cristo invid i suoi discepoli nella cittd di Ge-
rusalemme e disse loro: « Incontrerete un uomo che porta acqua,
seguitelo e chiedetegli: « Padrone, indicaci la stanza dove potremo
preparare la Pasqua ». Ve la indicherd e la vol « preparerete ». Sono
partiti, hanho visto quel che Gesu Cristo aveva loro defto ed hanno
preparato tutto. Alla sera, Gesu stesso andd laggiu con i suoi disce-
poli. Durante la cena, Gesu Cristo si tolse il mantello, si cinse il
corpo con un pannolino. Poi, prese una tinozza, la riempl d'acqua
e, avvicinandosi ai suoi discepoli, lavd ad ognuno [ piedi. Quando si
avvicind a Pietro, volle lavargli i piedi. Pietro gli disse: « Signore!
tu non puol lavarmi i piedi! ». E Gesu Criste gli disse: «Se io non
ti lavo i piedi, tu non sarai con me nel regno dei cieli! ». Pietro ebbe
paura e disse: « Signore! Lava non soltanto i miei piedi, ma la mia
testa e tutto il mio corpo!». B Gesl disse loro: « All'uomo pulito
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basia lavare i piedi»n. Poi Gesu Cristo si iwvesti ¢ si sedetie a tavola.
Prese il pane, Io benedisse, lo spezzd e lo distribui ai suoi discepoli
dicendo: « Prendete e mangiate, questo & il mio Corpo! 5. Lo presero
e 1o mangiarono. Poi Gest prese una coppa di vino, lo henedisse ¢
lo offrl ai suoi discepoli dicendo: « Prendete e bevete, questc & il
mio Sangue, 1l Sangue della nuova alleanza! », Lo presero ¢ lo bev-
vero, Foi, Gest Cristo disse loro: « Uno di vol mi tradira!». E i
discepoil sl misero a dire: « Signove, soro io? ». E Gesu Cristo dissge
loro: « No!». Poi, Giuda disse: « Signore, sono io? ». E Gesu Cristo
disse sottovoce: « Sei tu! ». Poi, Gesu disse ai suoi discepoli: « Colui
al guale dard un pezzo di pane mi tradird », E Gesu diede il pane a
Giuda; ¢ Satana entro in lui. Si confuse ed useci dalla stanza » (") [...]

STORIA E GEOGRAFIA

Terminato di studiare I’Antlico Testamento, sono giunte natural-
mente all’idea di insegnare la storia e la geografia, che §insegnano
in tutte le scuole primarie e che ioc stesso avevo studiato. Inoltre, la
storia degli Ebrel dell’Antico Testamento mi sembrava avesse stimo-
late negli alunni le domande spontanee: Dove? Come? In quali con-
dizioni si svolgevano [ tali o [ tal altri avvenimenti? Che cog’é
I'Egitto? Il Faraone? T re assiri? ece,

He comineciato la storia, come si fa sempre, dalla storia antica,
ma tutti i miei sforzi non mi aiutavano a renderla interegsante. Gli
alunni non s'interessavano assolutamente a Sesostri ('), alle Pira-
midi d'Egitto, ai Fenici ... Speravo che problemi come questi, guali
popoli avevano rapporto con gli Ebrei e dove vissero ed emigrarono
gli Ebrei, dovessero interessarli. Ma di queste informazioni gli alunni
non avevano bigsogno. I Faraoni, gli Egiziani, i Filistei che vissero
un tempo da gqualche parte, non li interesgavano affatto. Gli Ebrei
sono 1 loro eroi, gli altri, personaggi inutili. Per mancanza di argo-
menti, non sono riuscito a fare del Fenicl e degli Egiziani degli eroi
per i miel alunni. Particolari sulla costruzione delle Piramidi, sui rap-

108) Segue un altro compite omessa. 109} Faraone della Xil dinostia.
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porti fra le caste, che importano? Cicg, che cosa importa ai fanciulli
dato che in guesti racconti non vi sono Abramo, Isacco, Giacobbe,
(Giuseppe, Sansone? Alcuni passi della storia antica pilacevano ed era-
no ricordati, per esempio la storia di Semiramide, perd rimanevano
nella memoria per caso, non perché suscitassero qualche nuova idea,
ma perché erano poetici e artisticl, Ma questi passi erano rari, il
resto era noioso, inutile, e ful costretto ad abbandonare I'insegha-
mento della storia generale,

Con la geografia stesso insuccesso. Racconto talvolia quel che
mi viene in mente: la storia greca, la storia d’Inghilterra, della Svyiz-
zera, senza alecuna cronologia, unicamente come un racconto istrut-
tivo ed artislico.

Dopo 1a storia generale, dovevo attaccare con la storia della Rus-
sia, insegnata ovunque e da tutti. Ho cominciato questa triste storia
russa non istruttiva, né artistica, che ¢ stata pubblicata in molte ver-
sioni. L’ho cominciata due volte: la prima volta prima di aver letto
tutta la Bibbia, la seconda volta dopo la Bibbia, Prima di aver letto
la Bibbia, gli alunni si rifiutavanc assolutamente di ricordare lesi-
stenza di Igor e Oleg (''°). La stessa cosa si ripete ora con gli alunni
della classe inferiore., Quelli che non si sono ancora abituati al rac-
conto storico con l'apprendimento della Bibbia non possono compe-
netrarsi nel racconte e riferirlo; ascoltano cinque volte di seguito e
non ricordano nulla deila storia di Rjurik e di Jaroslav ("""). Ora, gli
alunni della classe superiore studiano la storia della Russia e la rias-
sumono nei loro quaderni, ma molto meno bene della Bibbia, ed
esigono ripetizioni pit frequenti. Raccontiamo loro la storia secondo
Pogodin ('""). Uno dci maestri si & lasciato trascinare: senza ascol-
tare 1 mici consigli, ha cominciato con il periodo dei principati in
« appannaggio» (") cd ha spicgato tutte quelle bestialita e quei

110)  Oleg (879-212) tutore di lgor (F12- 1120 Cr. nota 92,
245} figlio di Riurik (862-879). Secondo la 113) 1 discendenti i Riurik, cresciuti di

leggenda Rjurik o i suoi {ratelli, Sineus o
Truver, sarebbero stotl chinmati dagli Slavi
a mettere ordine nella ferio russa. Rjurik
avrabhe fandato nell'882 (71 il principato
variogo di Novgorod.

111} Jaroslav il Saggic (1019-1054) prin-
cipe di Kiev, discendente di Rjurik.
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sfuggire ['occusione di un vontaggioso tro-
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conflitti o rivalita degli Svjatoslav, dei Briatcislav, dei Boleslav (''*).
Sono entrato in classe nel momento in cui gli alunni dovevano reci-
tare la lezione. E' difficile scrivere quello che ne hanno ricavato.
Dopo un lungo silenzio, quelli che il maestro aveva chiamato si mi-
sero a parlare. Tutte le loro forze intellettuali erano concentrate a
non storpiare gli strani nomi, mentre le azieni di ciascun personaggio
erano per loro secondarie.

« Ecco, come si chiamava quello, Barikave, eh? » comincid uno.
« K'andato alla guerra contro? ». « Movislav? Leone Nikolaevie », sug-
gerl una ragazzina. « Mstislav », corressi, « B ha sbaragiiato », fece
uno, molto ficro. « Aspelia, c’era un fiume ..». « E suo figlio ha rac-
colto 'armata e annientato ... come si chiamava?y». « Ma tu non ca-
pisci proprio niente? » intervenne la ragazzina, che & molto intelli-
gente. « &' un nome strano », disse Sémka. « Ebbene! Mislav, Crislav.
Ah, che nome?» «Ma perché mi interrompi se non sai?». « E tu,
sai... Sei un bel furbo! ». ¢« Ma perché spingi? ». I piu intelligenti ten-
tano ancora e riuscirebbero forse, se gli si suggerisse qualche cosa (9.

Ma tutto questo era pietoso, miserabile! Era cosi penoso vederc
tutti questi fanciulli (erano come polli ai quaii & stato dato prima
grano e pol sabbia ("'*): non capiscono pill niente e sono pronii a
distruggersi reciprocamente) che il maestro ed io cercammo di non
ripetere questo errore. Lasciands da parte il periodo dei principati
in « appannaggio », continuammeo la storia russa: ed ecco i risultati
che abbiamo ottenuto stando ai quaderni degli alunni della classe
superiore.

Dal quaderno dell’alunno V.R. « I nostri antenati si chiamavano
Slavi. Non avevano né re, né principi. Erano divisi in famiglie. Guer-
reggiavano gli uni contro gli altri. Un gicrno i Normanni hanno at-
taccato gli Slavi, li hanno vinti ed hanno imposto un tributo. Poi
dissero: « Perché viviamo cost? Scegliamo un principe che ci gover-
neta» (7). « Hanno scelto Rjurik ed i suoi due fratelli Sineus o

114} Nomi che si ripetono fro i principi  creare una gran confusione nella mente di
l Kiev e fra i sovrani di Bosmia e di Po-  quei ragazzi.

fenia. 116) Il grono &, evidentamente, lo Stori

115} |l dialoge si riferisce ad un periede  Sacra.
tormentato da guerre e complicato do lotte 117} Secondo fa laggenda, la triby rlisse,
di suvecossione  (soc XY, che dovevane trovagliste da discordie avrobbero  chia-
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Truvor, Rjurik si stabili a Ladoga, Sineus a Isborsk presso 1 Krivitel e
Truvor presso il Lago-Bianco. In seguito i fratelll di Rjurik morirono.
Fgli prese il loro posto.

« Poi Askod e Dir sono andati in Grecia. Arrivarono a Kiev e
dissero: « Chi regna qui?», Gli abitanti risposero: « Erano in tlre,
Kiy, Stchek ¢ Khoriv, ma sone morti». Askod e Dir hanno detto
loro: «Ci volete come re?» (''). Il popolo acconsenti e comincio
a pagare loro le imposte» (''7). L.]

Come il lettore pud vedere dai passi citatl, non c’é interesse, non
¢'¢ vita in queste narrazioni. Gli alunni imparano molto meglio la
storia della Russia che la storia generale, ma ¢ solo perché hanno
preso 'abitudine di ricordare e di scrivere tutto quel che raccontano
e anche perché la domanda «a che serve lutfo questo?» {77} non
ha posto qui; il popolo russo & il loro croc come il popolo d'israele,
quest’ultimo perché é il popolo amato da Dio e percheé la sua storia
¢ artistica, Valtro, benché la sua storia non abbia alcuna pretesa arti-
stica, perché suscita in lui il sentimento nazionate. Ma l'insegnamento
della storia della Russia ¢ {reddo, arido e noloso, e, sfortunatamente,
la storia stessa presenta pochi casi capaci di stimolare il sentimento
nazionale.

Ieri, ho abbandonato la mia classe e seno andate alla lezione di
storia allo scopo di conoscere la causa del rumore che si udiva di
4. Si narrava la battaglia del campo di Kulikovo ('), tutti erano
commossi. « Ecco una bella storial », « Va bene! », « Come, Leone Niko-
Jaevie, come ha sterminato 1 Tartari! », « Lascia, continuerd lol», « No,
io!», « Il sangue scorreva come un frume! » 7).

mato | Varioghi (Vichingl} affinchg ristabilis- 1210 I campo di Kulikove & olla confluen-

sero 'ordine o instaurdsserg un regno.
{Cir. nota 110),

118) Sceondo la leggenda, Askold e Dir,
compagni di Rjurik, conquistarono la cittd
di Kiev, fondota do altri Vacdiaghi.

119 Omessi: la continuazione di guesto
lungo riassunta, cne arriva fino ailo morte
di Olég, e un altro componimento che rias-
sume lg imprese di lgor.

1200 U fancivllo deve aver coscienza dei
fini delle attivite che gli sone imposte o
sugqerite. (Chr. notg 47).
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7za del fiume Neprjovda cen il Don. 3t prin-
cipe Dmitr] vi sconfisse 1'Orda d'oro nal
1380, Lo vittorig non fu decisiva perché
'anno saguente un alfro essrcito tartaro-
mongale inyase nuovaments lo Russia ed
arfive a Mosca incendiandela. Tuttavia la
vittaria  ebbe grande importanza morale
perché dimostrd che la temibile Orda doro
poteva essere battuta in bottaglia.

122)  Per lo vittoria sul Don, Dmitrij fu
detto Deonskei e divenne oggetto i fog-
nends popelari.



@Quasi tutti potevano raccontlare ampiamente quesio episodio e
tutti ne crano rapiti. Ma se occorre assolutamente soddisfare il sen-
timento nazionale, che cosa trarremo da tutta la storia della Russia?
1612 e 1812 (**%), e nient’altro. Se sl vuol lusingare il gentimento na-
zionale, non & necessario studiare tutta Ja storia. Capisco che st pro-
fitti dell’insegnamento della storia per sviluppare e soddisfare I'in-
teresse artistico, sempre adatto ai fanciulli, ma ci6 non sara storia.
Per insegnare la storia, & necessario prima di tutto sviluppare nel
fanciullo interesse storico. Come lare?

Ho molte volte sentito dire che per insegnare la storia, non
bisogna cominciare dall’inizio, ma dalla fine, cioé non dalla storia
antica, ma dalla storia centemporanea. In effettl, questa idea & maolto
giusta. Come spiegare a um fanciullo le origini dello Stato russo ¢
interessarlo quando non sa che cosa & lo Stato russo, e, In generale,
uno Stato? Chi si occupa di fanciulli, deve sapere che oghi fanciullo
rusgo & lermamente convinio che la Russia, in cul vive, abbraccia
1 mondo intero. Tl faneiullo francese o tedesco deve pensare la stes-
sa cosa della sua patria. Perché si nota in Russia, in tutti i fanciulli,
e anche presso gli adulti ingenui, meraviglia nell’apprendere che 1
fanciulli tedeschi parlanc tedesco?

Molto spesso l'interesse storico nasce dall’interesse artistico. l.e
origini di Roma cl interessano, perché sapplamo cio che era U'lmpero
Romano al tempo della sua gloria; propric come noi ci inferessiamo
all'infanzia di un grand’uomo. Il contrasto fra la potenza romana e
1a folla miserabile dei vinti costiluisce per noi linteresse principale.
Seguiamo lo sviluppo di Roma avendo presente il quadro del suo
apogeo. Cosi ¢l interessiamo alla formaziene del Regno di Mosca ('),
perche sappiamo quel che & adesso I'Impero russc. Secondo le mie
osservazioni e le mie esperienze, il primo gerime deil'interesse storico
appare con la conoscenza della storia contemporanea, talvolta, grazie
alla coscienza di parieciparvi, grazie all'interesse politico, atle di-
scussioni, alla lettura dei giornall. Per questo I'idea di iniziare la

193) 1l 92 oftobre 1812 il principe Po-  124) [l Principate di Mosca si trasforma
in Stato nazicnale, dopo la sottomissione
o o di Nevgored (1478) e lo liberozione de]
lacea. || 1812 & l'anno della spedizione  territori sottomsssi al fartari-mongoll, soffo
di Napecleonz in Russia. lvan 111

zarski] libard Mosca dall’occupazione po-
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storia contemporaneadeve venire in mente ad ¢gnl maestro che
rifletta. Questa estatestessa, ho fatto queste esperienze e le ho an-
notate. Eccone un esapio:

La prima lezione i storia. La mia intenzione era di spiegare le
differenze che distingino la Russia dagli altri paesi, le [rontiere, i
caratteri dello Stato,>arlare del regne attuaie, dire quando e in
quali circostanze Vimratore sali al trone.

IL MAESTRO — Die viviamo? In che paege?

UN aLunno — A asnaja-Poljana.

UN ALTRO ALUNNO - Nej campi,

I MagsTro — Noaon cosi. In che paese Jasnaja-Poljana e tultly
la provineia di Tula : trovang?

UN aLunNo — Liprovincia di Tula ¢ a diciassetle verste da
nol. Dove si trova? L provincia & la provincia {25y,

In MaesTRo — N¢ voi pariate del capoluogo, ma la provineia,
& un'altra cosa. Ebber, che mi direte deliz terra che abitiamo”

UN ALUNNO (che } gid studiato geografia) — La terra & rotonda
come una palla.

Interrogandoli sudistretto in cuj abitava un Tedesco, che ocss
tonoscevane (dicevaniche se si cammina sempre dritte si arriva a]
punto da cui si & parti) gli alunni fureno portati a vispondere che
€ssl vivevano in Rusa, Tuttavia, alla domanda: « Se si cammina
sempre diritto, dove : arriva? » alcuni alunni risposero: « Da ncs-
suna parte»; altri: «i arriva alla fine del mondo ».

IL MaEsTRO (ripendo g risposta dell’alunno) — Tu dici che
st arrivera in un altrowmese. uando finira la Russia e cominceranng
altri paesi?

L’ALUNNO — Quaro incontreremo dei Tedeschi.

I MaestrRo — Ebene. Se a Tula incontrerai un Tedesco che
conosci, dirai che & ibaese dei Tedeschi?

L’aLunno -— No, 4 quando non si inconireranno che Tedeschi.

It MaEsTRe — Maanche in Russia, vi sono province in cui non
vi sono che Tedeschi'per esempio, Ivan Fomic, & di guei Iuoghi)

125} L'oscurity della risposté dovutg al  gnifica sia una certa parte del territario
fatte che o parcla «provines in russo sl dello Stato sia il capoluogo di essa.
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e tuttavia queste province sono Russia. Perche (Silenzio). Perché
cbbediscono alle stesse leggi dei Rusgi.

L’arunno — Come, alle stesse leggi? ("**). I Tedeschi non van-
NG nella nostra chiesa e non fanno la quaresima,

I Mamsrre — Non si tratta di Guesta legge; essi obbediscono
alle stesso re.

SEMKA {(un alunno sceltico) — E' strano' Allora hanno alire
leggi e obbediscono allo stesso vel

Il maestro sente la necessita di spiegare che cosa & legge e chiede
che cosa significa: « Ohbedire alla legge, essere sotto la stessa legge ».

UNALUNNA (vagazzina molto indipendente, che parla velocemente
e timidamente) — Subire la legge, significa sposarsi ('%),

Gli alunni guardano interrogativamente il maestro. Questi comin-
cia a spiegare che la legge &, per esempio, cid che melte in prigione,
punisce chi ruba ¢ ueccide,

Lo scerTico Stmra — E questo i Tedeschi non lo fanno?

I. Maestro — La legge & cid che stabilisce le classi dei gen-
tiluomini, dei contadini, dei mercantj e del clero.

Lo scerTico SEMrxa — B questo laggiu non esiste?

T Makstho — In certi paesi, esiste; in altri no. Da noi, & il re
riusso; per il popole tedesco, un altro re, tedesco,

Questa risposta soddisfece tutti gli alunni, anche lo scettico
Sémka,

Il maestro, vedendo la necessita di passare a spiegare che cosa
sono le classi, chiede quali classi gli alunni conoscono. Essi si mettono
a dire: «I gentiluomini, i contadini, i preti, i soldatin. «F pei?y chiede
un alunno. « I domestici, i borghest, i calderai». Il maestro interroga
sulla differenza di queste classi.

GLr aLUNNI — T contadini lavorano, 1 domestici servono i pa-
droni, 1 mereanti commerciano, i soldati fanno il Ioro servizio, 1 cal-
derai fanno i samovar ("™, i preti dicono messa, 1 gentiluomini non
fanno niente ('*).

126) Nal linguaggio popolare la porola 128} Recipiente di rame per il ta

«leggex & usata per indicare i religiane. 129] Non si pud certo eschudere che |g

127)  Lespressione popolare  «subire  [e ingenua  risposto non sia stata troscritta
leggi religioses equivals o SROSUres, cen maliziose compiacimanta.
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Il maestro spiega le differenze effettive fra le classi, ma cerca
invano di spiegare la necessita dei soldati quando non si fa la guerra
a nessuno, soltanto in vista di difendere lo Stato dagli attacchi ¢ le
occupazioni del gentiluomini al servizio dello Stato.

Il maestro tenta di spiegare la diffcrenza geografica tra la Russia
¢ gli altri Stati. Dice che tulta la terva & divisa in vari Stati, che
i Russi, i Francesi, i Tedeschi, hanno diviso tutta la terra e si sono
detti: « Fin qui a me; fino I4 a te », in modo c¢he la Russia, come tuiti
gli altri paesi, ha dei confini.

It MarsTrO — Capite che cos’é un confine? Indicatemi un confine!

UnN aLUNNG (un ragezzo intelligente) — Ecco, dopo la salita di
Turkine, c’é¢ il confine (l4 ¢'¢ un paracarro che si trova sulla strada
tra Tula e Jasnaja-Poljana e segna Uinizio del distretto di Tula).

Tutti gli alunni sono d'accordo su questa delinizione.

Il maestro capisce la necessita di far vedere il confine su qual-
cosa di conosciuto. Disegna la pianta di due camere e fa notare il
confine che le separa. Porta la pianta del villaggio e gli alunni stessi
rtconoscono qualche confine. Il maestro spiega, cioé crede di spiegave,
che la Russia ha le sue frontiere, come Jasnaja-Poljana ha le sue. Si
culla nella speranza che tutti abbiane capito. Ma quando chiede come
st pud sapere la distanza da noi al confine della Russia, gli alunni
rispondono senza la minima esitazione che & molto facile, che oc-
corre soltanto misurare con un arcina {'*°) da qui fino al confine.

It MaEsTRo — Da quale lato?

UN aLUNNO — Bisogna andare sempre diritto al confine e seri-
vere quante arcine ¢l sono,

D1 nuovo, il maestro prende i disegni, le piante, le carte: la ne-
cessita del concetto di scala si fa sentire. 11 maestiro propone di dise-
gnare la pianta del villaggio. Si comincia 1l discgno sulla lavagna,
ma tutto il villaggio non ci sta, perché la scala & troppo grande. Can-
celliamo, e sulla lavagna ricominciamo il disegno in scala pit ridotta.
A poco a poco, scala, planta, confine, si delineano. Il maestro ripete
tutto quello che ha detto e chiede che cos'é la Russia e dove finisce.

130)  Misurg corrispondente o 0711 metri,
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UN anunNo — E’ la terra dove viviamo noi ¢ dove vivono i
Tedeschi e 1 Tartari,

UN ALTRO ALUNNG — Il paese softomesso allo zar russo.

I MaEsTRO — Dove finigce?

Una RAGAZZINA —- Dove noi cominciamo a inmcontrare 1 Tedeschi

pagani,

I MarsTRO -— I Tedeschi non sono pagani. Anch’essi credono
in Cristo, {Spiegazione delle religioni e delle confessioni),

UN aLUNNo (wisibilmente contento di ricordarsene) — In Rus-

sta vi sono delle leggi: chi uceiderd sard messo in priglone; e ancora
in Russia vi & gente di ogni genere, il clero, i soldati, i gentilyomini.

StEmra — Chi da da mangiare ai soldati?

I MaestrRo — Lo zar. Per mantenerl], chiede denaro a tutti
perche fanno il loro servizio per tutti.

Il maestro spiega ancora che cosa & il Tesoro e i costringe a
ripetere cioé che ¢ stato detto sui confini.

La lezione dura due ore. Il maestro & convinto che j Lanciulli
abbiano appreso molto e svolge in questo modo anche le lezioni se-
guentl Solo piu tardi si accorge che tutti questt mefodi non erano
sicuri € che tutto quello che ha fatto non ha senso.

Mio malgrado, sono caduto nell’eterno errore del metodo SOCTa-
tico che nello ANSCHAUUNGSUNTERRICHT (') raggiunge il grado
estremo di mostruosita ('*2). In queste lezioni non davo agli alunni
nessuna idea nuova, pur immaginandomi di farlo, ed era solo per la
mia influenza morale che costringevo gli alunni a rispondere come
volevo., Russia, russo sono rimasti per not gli stessi indici incoscienti
di qualcosa di vago; legge & rimasta una parola incomprensibile. Sono
trascorsi sei mesi da guando ho fatto queste csperienze, di cui nei
primi tempi erc estremamente contento e fiero. Coloro ai guali le ho
comunicate le dichiaravano perfette e interessanti, ma dopo una pausa

131} Lezioni di cose. laggi come dei selvaggi» cui occarre far
capire, con lanto procedimento sacratico,

132} 1l metodo si articolava in tediose  che «f cavalio & coperto di pelis [sic] e

domande tendenti o formare concetti che
gl scolarl avevano gia intuitivamente -
preso dalla vita, | fauteri di questi metodi
i derivazione tedesca «ignorano il papaolo
a ol punto do figurarsi ghi scolari dei wil-

che cosa significana «bossos & «altar, Me-
gli anni 1872.75, VFopinione pubblica rus-
50 segul con grande inforesse lo polemica
sui metodi cvi prese parte anche Tolstoj
(CFro «Llistruziann popolares),
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di tre settimane, durante le quali non potei occuparmi della scuola,
mi resi conto che tutto quel che avevo fatto prima era stato lempo
perso ed errore da parte mia. Non un alunno era in grado di defi-
nirmi i confini della Russia, la legge, i confini del distretto di Krapi-
vensk, tutto quello che avevano imparato era stato dimenticato, ma,
nello stesso tempo, sapevano a loro modo. Ero convinto del mio ervore,
mi chiedevo soltanto se il mio errore stava nel cattive metodo o nel-
l'insegnamento stesso: fino a un certo periodo di sviluppo generale,
& forse impossibile, senza giornali né viaggi, svegliare nei fanctulli
l'interesse storico e geografico. Forse si trovera (io lo cerco conti-
nuamente) il metodo che permetterd di farlo. So uno sola cosa: que-
sto metodo non consistera nell’imparare la storia e la geografia sul
libro, che, invece di stimolare linteresse, lo uccide ('),

Ho ancora sperimentato un altro modo di insegnare la storia co-
minciando dalla storia contemporanea, e gueste esperienze sono rig-
scite. Ho raccontato la storia della guerra di Crimea, il regno deil’im-
peratore Nicola, la storia del 1812 con il tono delle fiabe, non in
maniera storica, esatta, ma raggruppando gli avvenimenti intorno ad
un solo personaggio. Come bisognava aspettarsi, la guerra contro Na-
poleone ebbe il pit grande successo.

Questa lezione @ rimasta nel mio ricordo e non la dimentichero
mai. Da lungo tempo ormai avevamo promesso ai fenciulll che avrem-
mo raccontato la storia, io cominciando da un capo, laltro macstro
cominciande dall'altro, in mode da incontrarsi ('79).

Gli alunni del corso serale si erano messi nei diversi angoli della
classe. Sono andato alla lezione di storia della Russia. Si parlava di
Sviatoslav ('?%). Gli alunni si annoiavano. Le fanciulle, con il loro
scialletto in testa, come sempre, crano sedute flanco a fianco sul
bance pitt alto. Una di esse si era addormentata. Miska, con una
gomitata, mi diceva: « Guarda i nostri cucoli; ve n'¢ una che dorme ».

Effettivamente, le bambine sombravano cucoli. ¢« Racconta piut-
tosto qualcosa cominciando dalla fine », disse qualcuno e tutti si alza-
rono. Mi sedetti e cominciai a raccontare. Come sempre, 1 gridi, gli

133) Le soluzioni di Dewey e di Decroly  135) Nome comune a pib discendent] di
avrebbers trovate il consensa di Talstoj. Rjurik. E" il prime nome prettamente slavo
134) Procedimento piuttosto curiaso. portate da un principe vardago.
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spintoni; fecero baccano per qualche minuto: alcuni sl arrampicavano
sulla tavola, altri si metlevano neil banchi, sulle spalle e sui ginoc-
chi di qualeuno, poi tutti tacquero. Cominciai da Alessandro I, parlai
loro della Rivoluzione Francese, dei successi di Napoleone che con-
quistd il potere e della guerra che termino con ta pace di Tilsilt.
Quando arrivai alla Russia, da ogni volte traspariva I'interesse piu
vive. « Conguistera anche noi?» No, Alessandro gliela fara vede-
re...» disse qualcuno che sapeva qualeosa su Alessandro. Ma ero co-
stretto a disilluderli; il momento non era ancora venuto. Krano molto
offesi all’idea che si volesse dargli in moglie la sorella dello zar e
che Alessandro gli avesse parlato sul ponte come ad un suo pari:
« Aspetta! » ¢sclamo Petka con un largo gesto di minaccia. « Su, rac-
conta, racconta!». Quando Alessandro rifiutd di obbkedire, cioe di-
chiard guerra a Napoleone, tutti manifestarono la loro approvazione.
Quando Napolcone, portandosi dietro dodici popoli, marcia contro noi,
sollevando i Tedeschi e la Polonia, tuttl soffocano per l'emozione.

I1 mio eollega, un tedesco, era presente. « Eh, anche voi contro
di not! » gli disse Petka (il migliore narratore). « Ebbene, sta zitto »,
gridarono gli aliri. La ritirata delle nostre truppe faceva soflrire i
nostri ascoltatori; e tutti da ogni lato sc ne chiedevano il perché,
e insultavano Kultuzov ¢ Barclay ('*¢). « Non & grande il tuc Kutu-
zov! », « Aspetta! », « Che cosa? Che si sta arreso? ».

Quando arrivai alla battaglia di Boroding, ¢ alla fine fui costretto
2 confessare che non avevame vinto, essi apparvero accorati ('*7).
Evidentemente avevo dato lore un colpo terribile. « Tuttavia se non
siamo stati vincitori noi, neppure essi lo sono stati». Quando Napo-
leone, arrivato a Mosea, attende le chiavi e gli omaggi, un mormorio
si levd sulla necessitd della resistenza. L'incendio di Mosca era natu-
ralmente approvato. Infine il trionfo arrivo: la ritirata. « Quando usci
da Mosca, Kutiizov lo insegul e comincido a batlerloy, dissi. « A ba-

126) V0 maresciollo M. L Kutazov-Goleni-  stessa tollica fu seguila dal wveechio Ke-

scev fo il succossore dul marescialle M. B.
Burclay de Tolly ol comonda dell’esercite
russa, Talsiof in «Guerre e paces lo dipin-
gu come un fatalista e probabilmente lo
prosentava abla stessa maoniera ai sucl alun-
ni. La ritirata tollica di fronte a Napoleo-
ne fu ordinata da Barclay de Tolly, La

tozoy, yid scanfito du Napoleone ad Au-
sterlitz, La ritirata deludeva o spirito pa-
srigttico degli scelart di Jasnaje-Poljana.
137} Dopo la batraglio di Barodind, ap-
parentomente vinta da Mopoleone, Kuthzoy
riprese la tattica della ritirata abbando-
nanda Mosca ai Froncesi
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stonarlo», mi corresse Fedka che, tutto rosgso per lemozione, era
sedulo di fronte a me, si torceva le piccole dita nere: era la sua abi-
tudine. Subito, in tutta la classe scoppid un entusiasmo febhbrile. Die-
tro, qualcuno spinge un piccolino e nessuno ci fece caso. « Ah, cosi
e meglio! », « Eccotele le chiavi! », ecc. E continual a racconfare come
avevamo cacciato 1 Francesi. Gli alunni avevano appena udito che
qualcuno era giunto in ritardo sulla Beresina ed aveva lasciato sfug-
gire 1 Francesi, che Petka gridé: «Io l'avrei fucilato! Perché era
in ritardo! ». Ci siamo impietositi un poco sui Francesi assiderati, poi
abbiamo varcato il confine, e i Tedeschi che erano contro di noi sono
diventati nostri alleati. Qualcuno si ricordo del Tedesco che era in
classe, « Ah! Fate cosi veoi!l Quando noi siamo deboli voi siete contro
di noi e quando siamo forti vol siete con noi!l ». E, improvvisamente,
tutti si alzarono a dileggiare il Tedesco con voce cosl alta che s1 sen-
tivano dalla strada. Quando si calmarono, continual a narrare come
accompagnammo Napoleone fino a Parigi e 1a rimettemme sul trono
il vero re; che trionfo, che feste ci fecero, e solo il ricordo della
guerra di Crimea guastd la festa. « Aspetta! Quando sard grande gliela
fard vedere io .. » Se, in quel momento, la ridotta di Sevardind
(***} o I'altra di Malakof ('**) ci fossero state davanti, noi le avrem-
mo riconguisiate.

Era tardi, quando terminai. Di solite i fanciulli dormono gid; nes-
suno dormiva, i cucoli stessi avevano gli occhi lucidi, Quando mi
alzai, con mio grande stupore, da sotto la mia sedia usci Taraska;
animato e serio mi guardava. « Come ti trovi qui? » gli chiesi. « C’era
dal principio » disse qualcuno. Non era necessario chiedergli se aveva
capito. Glielo si leggeva In viso. « Ebbene, vuol ripetere? » gli disst
« Io! racconterd tutto! », « Racconterd tutto a casa ». « Anch'io! », ¢« Non
continuerete piu?», «No», Si precipitarono tutti per la scala, chi
ripromettendosi di « farla vedere » ai Francesi, chi biasimando 1 Te-
deschi, chi ripetendo come Kutuzov l'aveva bastonatd.

¢ STE HABEN GANZ RUSSICH ERZAHLT (Vol avete raccontato da vero
Russo), mi disse pit tardi il tedesco che avevano dileggiato; se sen-

138 Monticello fortificate nei pressi di 139 Uno dei caposaldi del sistema di di-
Baroding congquistato do Napoleone prima fesa di Sebostopoli {Crimea,  settembre
della fumosa battaglic. 1855},
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tiste come lo si racconta da noi? Non avete detto nilente della lotta
dei Tedeschi per la liberta. (SIE HABEN NICHTS GESAGT VON DEN
DEUSTCHEN FREIHETSKAMPFEN) » ('°).

Ero d'accordo con lui che la mia esposizione non era storia, ma
un racconto che lusingava il sentimento nazionale ('),

Cosi questo tentativo, come insegnamento della storig, evra meno
[elice del precedenti.

Per U'insegnamento della geografia, ho fatto la stessa cosa. Prima
di tutto ho cominciate con la geografia fisica. Mi ricordo la prima
lezione. Appena cominciato, interruppi. Mi accadeva quello che non
avrel mai sospettato: ignoravo quelle che volevo insegnare a fanciulli
di dieci anni. Polevo ancora spiegare il fenomeno del giorno e della
notte, ma m'imbrogliave nella spiegazione delle stagioni. Umiliato
per la mia ignoranza, ripetei la spiegazione e interrogal alcune per-
sone di mia conoscenza, gente istruits, e nessuno, esclusi alcuni
uscitl da poco dalle scuole, sapeva splegarmela bene senza mappa-
mondoe, Chiedo a tutfi i lettori di conirollare questa osservazione:
affermo che su cento persone unha sola Io sa, benché lo ingegnino
a tutti i fanciulli. Dopo averlo ben ripetuto, mi misi di huovo a cer-
care la spiegazione e, con 'aiuto di una candela e di un mappamondo,
feci una lezione che mi parve eccellente. Gli alunni mi ascoltavano
con melta attenzione e interesse. (Erano soprattuito curiosi di sapere
qualcosa, alla quale i lore genitorl non avrebbero creduto, per poter
vantare la loro scienza).

Al termine della mia spiegazione sulle stagioni, lo scettico Sém-
ka, il pit intelligente di tutti, mi bloccod con la domanda: « Come
avviene che la terra gira ¢ che la nostra isba resta sempre allo
stesso posto? Dovrebbe anch'essa cambiare posto». Vidi allora che
la mia spiegazione era rimasta a mille miglia dal pit intelligente;
che cosa avevano dovuto capire quelli che lo erano meno?

Ritornal alla mia splegazione: spiegai, disegnal, diedi tulte le
prove della sfericita della terra: il viaggio attorno al mondo, 'albero
della nave che si vede prima del ponte, e, confortato dall'idea che

140 A fianco dell’esercite russo combat- 1410 Hessen scrive che in guel momento
teva una legione di volontari & fuorusciti Tolsto] si rese conto dell’impaossibilitd di un
tedeschi, insegnamento ideologicamente agnestico.
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tutti avessero capite, feci mettere per iseritto la lezione. Tuttl seri-
vevano: « La terra & rotonda, & la prima prove .. Ualira prova. Lu
terze prova .. ». Le avevano dimenticate ¢ chiedevano a me. S1 ve-
deva che la parola prova era per loro l'essenziale. Non una sola volta,
ma dieci, cento volte sono tornato su queste spiegazionl ¢ sempre
senza successo, All'esame, tutti gil alunni rispondevano ¢ ancora oggi
rispondone in modoe soddisfacente, ma sento ¢he non capiscono e mi
fanno ricordare che io stesso non ho ben capito {Ino a trent’anni. Essi
pure, come me fanciullo, credono sulla mia parola che la terra ¢
rotonda, ma non capiscone nulla. Per me, cra pia facile capire la mia
vecchia nutrice quando, nella mia tenera infanzia, mi spiegava che
in capo al mondo il cielo incontra la terra ¢ che laggiu, dove finisce
la terra, le donne lavanc la biancheria nel mare e posanoc il battitoio
sul cielo.

I miei alunni sono da troppo tempo imbevuti di idee assoluta-
mente contrarie a quelle che io vorrel loro trasmettere, Occorrera
ancora molto tempo per distruggere le idee che hanno e indurli a
immaginare la Terra isolata nello spazio, Le leggi della fisica e della
meccanica sonc le prime a distruggere la tradizione, Da noi, come
da ogni parte, la geografia & insegnata prima della fisica ('**).

Nell'insegnamento della gecgrafia, come di ogni allra scienza,
l'errore pit comune, il piu grossolanco e il pit dannoso, e la fretta,
Siamo cosi soddisfatti di sapere che la Terra é rotonda e gira at-
torno al Sole che ¢i affrettiamo ad insegnarlo al pit presto all’alunno.
E cid che ¢ utlile non e tanto sapere che la Terra é rotonda, ma saperc
come nacque questa convinzione. Molto spessc si racconta al fan-
ciulli che il Scle & tante e tante leghe distante dalla Terra ed essi
non appaiono meravigliati, perché questo non 1i interessa minima-
mente. Quel che li interessa & sapere come si € arrivati a saperlo,
Chi vuol parlare della distanza del Sole fara meglio a spiegare lc
parallassi, che & cosa possibilissima, Mi sono fermato a lungo sulla
sfericitd della Terva perché queste osservazioni si applicano a tutia
la geogralia. Fra migliaia di persone istruite, esclusi 1 maestri e gl
alunni, una sola forse sa spicgare il succederst delle slagionl e sa
dove sl trova Guadalupa. Fra migliaia di fanciulli, non uno solo as-

142}  La tendonza attugle € insegnare storie, gecgrafio e scicnze come maferie piv strat-
tamente coliegate delle altre.
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simila completamente le spiegazioni sulla sfericita della Terra e non
uno solo crede all'esistenza reale di Guadalupa. Eppure si continua
a parlare agli scolari dell'una e dell’alira,

Dopo la geografia fisica, ho cominciato lo studio delle parti del
moncoe descrivendo le caratteristiche di ciascuna di esse. Non ho ri-
cavalo niente, s¢ non delle esclamazioni a ciascuna domanda e delle
interuzioni spontanee: VPAsia! PAfrica! D'Australial E quando si
chiede improvvisamente in quale parte del mondo si trova la Francia
(un minuto prima ho spiegato che 'Inghilterra e la Francia si tro-
vanao in Europa), qualcuno grida che ila Franecia si trova in Africa.
Quando comincia la lezione di geografia, la domanda « perché? » si
legge in ogni sguardo spento, nel suono di egni voce; ma non c¢'é
nessung risposta a questo triste « perché? »,

Come per la storia, la solita idea si fece luce: cominciare la
geogralia da ¢io che & pil vicino, dall’aula, dal villaggic ('**). Ho visto
queste esperienze in Germania, ed io stesso, scoraggiato per l'in-
successo dell'insegnamento ordinario delia geografia, mi sono messo
a descrivere la stanza di una casa del villaggio. Esercizi di disegno,
di prante non sono inutili, Ma non & interessante imparare che paese
si trova dietro il nostro villaggio, perché tutti sanno benissimo che
e Teljatinki; non é interessante sapere cosa ¢’¢ dope Teljatinki perché
c’é probabilmente un altro villaggio come Teljatinki e campi privi di
qualsiasi interesse. Cercal di dare dei punti di riferimento geografico,
come, per esempio, Mosca, Kiev, ma tulti questi nomi rimanevano
senza nesso nella loro testa, ed essi crano obbligati a impararli a
memoria. Provai a disegnare carte geografiche, e queste, effettiva-
mente, 11 interessavano ed aiutavano la loro memoria. Ma, di nuovo,
la domanda riapparve: perché aiutare la loro memoria? Ho comine-
clialo a parlare di paesi polavi ed equatoriali; aseoltavanc con placere
e polevano ripetere: ma di queste esposizioni essi ricordavano tutto,
eccetlo quel che aveva rapporto con la geografia; e la cosa principale
e che il disegno della pianta del villaggio era disegno e non geo-
grafia. I disegni di carte ¢ di piante non erano geografia pin di
quanio lo fossero i racconti sugli animali, le foreste, le pianure, i vil-

143) In Germania & detto eprincipio del-  zipd e deriva dal principio pesialozziano
lo piccola patria» theimatkund liche prin- «dal vicine al lontonos.
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laggi. Erano racconti ¢ non geografia; la geografia era soltanto quel
che essi imparavano a memoria. Di tutti i nuovi manuali — Grube,
Bernadski — nessuno era interessante. Un libretlo ignorato da tutti,
simile alla geografia, si legge meglio degli allri ed &, secondo me, 1l
miglior modello di quel che si pud fare per preparvare i fanciulli allo
studio della geografia, per suscitare il lovo interesse, ed & del Parle]
('), traduzione russa del 1837. Questo libro serve piuttosio come filo
conduttore per il maestro che pol racconta quel che sa su ciascun
paese e su ciascuna citta. I fanciulli ripetono, ma & raro che ricording
un nome qualungue di un distretto che si riferisca all’avvenimento
descritto, Nella maggior parte dei casi, restano solo 1 fatti, Tuttavia,
negli ultimi tempi, nonostante tutta 'abilitd con la quale questo libro
mascherava lo studio a memoria di nomi inutili, nonostante la pru-
denza con la quale noi ce ne servivamo, i fanciulli subodoravano che
li si allettava soltanto con storielle e si disgustavano definitivamente
di questo studio.

Io sono giunto alla conclusione che non soltanto non & neces-
sario conoscere la noiosa storia russa, ma che anche Ciro, Alessandro
di Macedonia, Cesare, Luterc sono inutili alle sviluppo di qualsiasi
fanciullo. Tutti i personaggi e gli avvenimenti sono interessanti per
Palunno, non per la loro importanza storica, ma per l'arte che avvolge
'azione, per la leggenda artistica creata dallo storico e, nella maggior
parte dei casi, dalla fradizione popolare.

La storia di Bomolo e Remo & Interessanie, non perche qucestl
fratelli fondarono lo Stato piu potente del mondo, ma perché la leg-
genda della lupa nutrice é molto divertente, molto interessante, molto
bella. La storia dei Gracchi é interessante come quella di Gregorio
VII e delllimperatore umiliato ('**}, e ¢’&¢ una possibilita di inferes-
sare gli alunni con queste storvie. Ma la storia della migrazione dei
popoli sara noiosa, perché l'argomento non € artistico, come non lo
& l'invenzione della stampa, nonostante tutte le cure poste nell’in-
segnare all'alunno che essa segna una data storica e che Gutenberg

144} LUlinteresse per il problema deve es- di possibili manvali scelastici di ogni ge-
sere stato molio vive in Tolstoj perche in nere & provenienzo,

gueste wltime pagine dimestra di avere
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era un grand'uomo. Racconiate bene come sono stati inventati i fiam-
miferi e 'alunne non ammetterd mail che Pinventore dei fiammiferi
sia inferiore a Gulenberg. In una parola, per i fanciulli, e in generale
poer chi non ha ancora cominciato a vivere, senza parlare di interesse
umano, l'interesse storico non esiste: non c’é che l'interesse arti-
stico. Si dice che disponendo di manuali pia particolareggiati, meglio
elaborali, sara possibile I’esposizione artistica di tutti i periodi storicl.
To non lo credo. Macaalay ('¢), Thiers ('*), Tacito ¢ Sencfonte non
possono egsere dati ai fanciulli. Per fare la storia popolare, non sono
necessarie qualita artistiche, basta personificare gli avvenimenti sto-
rici, come fa talvolta la tradizione, talvolta la vita sfessa, talvolta i
grandi pensalori ¢ gli artisti {'*). La storia place ai fanciulli quando
I'argomento ¢ artistico. L'intervesse storico non esiste e non puo esi-
stere, quindi non vi pud essere storia per i fanciulli. La storia serve
come materiaie allo sviluppo artistico, ma fin quando 'interesse sto-
rico non & gviluppato, la storia non pud esistere. Bertet, Kaidanov
vegtano solo manuali. B vecchio l'aneddoto che la storia dei Medi é
oscura e favolose. Non si pud ricavare niente di piu dalla storia per
i faneiulli che non sentono interesse per la storia. I tentativi fatti per
rendere la storia ¢ la geografia artistiche e inferessanti, i raccontl
biografici di Grube, di Bernadski, non soddisfano ne l'esigenza arti-
stica, né l'esigenza storica, né la logica della narrazione, né l'interesse
storico, e, nello stesso tempo con l'abbondanza del particolari, rag-
giungono dimensioni impossibili.

La stessa cosa vale per la geografla.

Guando si volle convincere Mitrofanuska a imparare la geogra-
fia, sua madre disse: «Perché studiare tutti questi paesi? Il coc-
chiere ti porterd dove occorrera!» Non & mai stato detto niente di
pit forte contro la geografia e tutti i sapienti del mondo non pos-
sono obiettare nulla ad argomenti cosi indiscutibili, Parlo seriamente.
Pcrché ho bisogno di conoscere dove si trova un fiume o la citta di

14&) T. B Macaulay (1800-1859), saggi-  ria della Rivoluzione francese» {1823-27),
sta e vomao pelitico inglese, scrisse «Canti «Storia del Consclato e dell’lmperos {1845-
di Roma anticas (1842) e «Storia d'lnghil-  62), Discutibile l'accastamante di Macaulay
tarrces  (1848-53}, g di Thiers a Tacito e a Senofonte.

148) Lo personalizzozione e fo dramma-
147) M. J. L. A, Thiers (1797-1877}, sto-  tizzazione della storia sono criteri didattici
rico & uomeo di stoto francese, serisse «Sto- abualmente diffust.
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Barcellona, quando, arrivato all’etd di trentairé anni, non una sola
volla ho avuto bisogho di quesia conoscenza. E suppongo che, a svi-
luppare le mie forze spirituali, la pil pittoresca descrizione di Bar-
cellona e dei suoi abitanti non & necessaria. Perché Sémka e Fedka
hanno bisogno di sapere particolari sul canale di Maria (') e le
comunicazioni per via d’acqua, quando @ poco probabile che ¢ssi ¢l
vadano mai? B se Sémka avra bisogno di andavei, che lo abbia im-
parato o no, conoscerd in pratica questa comunicazione per via d’acqua.
Come si possono sviluppare le sue forze spirituali imparando che la
canapa & spedita a sud, sul Volga, e il catrame a nord; che i tali
o i tal'altri stratli sotterranei giungono fino al tale distretto; che i
Samoiedi ('*°) usanc renne per i loro trasporti, ecc.? To non posso
immaginarlo. Posseggo una folla di conoscenze di scienze matemati-
che e naturali, di lingua e di poesia che nen ho tempo di trasmettere,
Una folla di domande sui fenomeni che cadono lutti i giorni sotto i
loro occhi mi & rivolta dagli alunni; esigono una risposta; occorre
rispondere prima di descrivere i ghiace: polari, 1 paesi tropicali, le
montagne dell’Australia, i fiumi d’America. In tutto il mondo l'inse-
gnamento della storia e della geografia da gli stessi risultati e con-
ferma le nostre idee: ovunque insegnamento della geografia ¢ della
storia & pessimo. In vista degli esami, si imparano a memoria 1 nomi
delle montagne, delle citta, dei fiumi, dei re, degli imperatori; 1 soli
manuali possibili sono quelli di Arseniev ¢ di Obodovsky, Kaidanov,
Smaragdov e Berte (') e ovungque ci si lagna dell'insegnamento
di queste scienze, si cerca qualcosa di nuovo e non lo si trova. Lo
strano & che tutti riconoscano che l'insegnamento della geografia e
incompatibile con lo spirito degli alunni, ma inventino migliaia di
metodi pill © meno ingegnosi per costringere i fanciulli a ricordare
i nomi. E questa semplice idea, che la geografia non & asgolutamente
necessaria, che non ¢'é alcun bisogno di sapere questi nomi, non viene
in mente a nessuno. Tutto quello che & stato tentato per unire la geo-
grafia alla geologia, alla botanica, all’etnografia, e a non so che altro
ancora, per unire la storia alle biografie, tutto cid & sogno sterile

1497 i canale di Maric congiunge Ry-  semplicemente Piter,

Lnsk, parta sul Volga, o Leningrado, detta  130) Papolo nomode dell’Asia e dell’Eu-
Sankt-Peterburg fino al 1914, Petrograd fi-  ropa settenirionale, altevatore di renne.
no ol 1924, mentre il popolo la chlamava  151)  Cir. neta 144,
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che fa stampare nuovi libri, i quali non valgono neé per i fanciulli,
né per gli adolescenti, né per i maestri, né per il pubblico in generale.
Effettivamente, se gli autori di simili manuali di geografia e di
storia riflettessero su cio che vogliono e provassero essl slessi ad
applicare quesii libri all’insegnamentio, si renderebbero conto del-
I'inutilitd della loro impresa.

Prima di tutto, la geografia, unita alle scicnze naturali e all’etno-
grafia, formerebbe una scienza tanto vasta che una vita umana non
basterebbe ad abbracciarla, una scienza non adatia ai fanciulli e
ancor piu avida della geografia.

In secondo luogo, per comporre un simile manuale, milie anni
basterebbero appena a raccogliere il materiale necessario. Insegnando
la geografia, nel distretto di Krapivensk, mi crederei obbligato a
dare agli alunni informazioni particolari sulla flora, sulla fauna e
sulla costituzione geologica del suolo al polo nord, particolari sugli
abkitanti ¢ sul commercio del regno di Baviera perche avrei materiale
sufficiente per dare tutte queste informazioni, mentre, per mancanza
di materiale, non potrei dire guasi niente sui distretti di Belévsk
e di Efremovsk. I fanciulli, e con loro il buon senso, esigono da me
una certa armonia, una certa regolaritd nell'insegnamento. Non resta
che una cosa, imparare a memoria la geografia d'Obodovsky o non
impararla del tutto.

Come per insegnare la storia occorre svegliare l'interesse storico.
cosi per lo studio della geografia deve entrare in gioco Uinteresse
geografico, che, secondo le miie osservazioni e le mie esperienze, non
é provocato che dalla conoscenza delle scienze naturali e, soprattutto,
e in novantanove casi su cento, dai viaggi. Come la lettura dei
giornali e linteresse per la vita politica nazionale sonho neces-
sari allo studio della storia, i viaggi, nella maggior parte dei casi,
sono il primo passo nello studio della geografia. L'uno e I'altro sono
diveniati, nel nostro tempo, pitt accessibili e per questo nol dobbiamo
aver meno paura a rinunciare alla vecchia superstizione dell'inse-
gnamento della storia e della geografia. Solto queste riguardo, oggi
la vita stessa € cosi istruttiva che se, effettivamente, le conoscenze
ceografiche e sloriche fossero, come ¢i sembra, tanto necessarie per lo
sviluppo generale, la vita colmerebbe sempre queste lacune.

In realtd, se si rinuncia alla vecchia superstizione, non é affatto
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ferribile pensare che cresceranno uomini che non avranno aflatto
imparato nella loro infanzia che una volia c¢’era une Jaroslav, un
Ottone e che ¢’¢ un'Estremadura, ecc. Abbiamo ben smesso di impa-
rare 'astrologia, la retorica, la poetica, abbiamo smesso di studiare
il latino e l'umanita non & diveniala pin sciocca, Nuove svienze na-
scono; le scienze naturali cominciano a divulgarsi, ed & necessario
cadano le veechie scienze, non le scienze, ma le foglie che, con la
spinta delle nuove scienze, diveniano secche,

E' tutt'un’altra cosa svegliare nell’alunno 'interesse di sapere
come 'umanita ha vissuto, $'é formata e sviluppata nei diversi Stati;
renderlo curioso di conoscere quelle leggi per le quali 'umanita pro-
gredisce eternamente, intervessarlo alla comprensione delle leggt del
fenomeni della natura in tutto il globo e della distribuzione del ge-
nere umano sulla ferra. Pud esserc utile suscitare un interesse di
questio genere, ma non sono neé i Séguy ('"7), né i Thiers ('*°}, che
portano a gquesto fine. Per raggiungerlo, non conosco che due ele-
menti: il sentimento artistico, la pocsia, ¢ il patricttismo. Per svi-
luppare 1'uno e 'altro non vi sono ancora manuali ¢, finché non ce ne
sarannho, occorre non spendere invano il tempo ¢ le forze della giovane
generazione obbligandola a imparare la storia e la geogralia soltanto
perché & stata insegnata a noi. Fino e¢llUniversita, non solo non vedo
la necessitd di insegnare la storin e la geografie, me trovo questi in-
seghamenti molto pregiudizievoli ("), Quel che occorre fare dopo
io lo ignoro,

152} [ F. Segur (17241801} diplomatice  materie fine alla soglie dell’Univessitia. Sa-

o storico, sorisse «Cuodn sleric e polifici
dell’Buropa dat 1786 ol 17%96» (18013, I
figlio Filippo Priole (1780-1873), generole
e storico, Tu con Napelaene nella campa-
ara i Russic. Scrissa: «Storia di Nupoleo-
ne o delle grands armato nell‘onne 1812
‘1824, Tolsto] si riferisce cortamente ol se-
contla.

1531 Cfr. 147.

154) Discutibili, forse, mo pedagogica-
mente o psicologicamente motivate, le al-
fermeazioni  sull impaossibilita dell’” insegna-
me~te de'la stora o della gecgrabia nells
scucka primario; polemicomente esasporata
o troppo esclusiva la negazione della vali-
dita o« dellg possibilita didatticn i questa

naotl
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riy bens, tuttavio, ricordars che naio«Sug-
gerimenti ai maestriz inseriti ne! suo «35il
labarias (1872 Tolstop dice: ¢ln storia e
in geogrofia, evitate le elencazioni di pon-
s & di avvenimenti storici, e le saddivisiond
gegli vni o degli altri. Uglunno non poo
interessars alfe descrizieni stariche o goo-
¢rofiche, quunde non erede oncara in mo-
do prociso che csista aualcoss oltre oriz-
sorte che chivgs lo saa wisla o Quonco
non pud ovore la minima idea dello Siolo,
del potere, della guaira, delia legge, che
sano oggetto della storio, Altinche s'inte-
ressi ollo neogrofe o cllo storia, dotegli
impressioni geografiche e stariche, riferite-
uli particolari di pocesi che conoscete o ay-
venimenti storici che vi sano fomiliaris.



L'ISTRUZIONE PUBBLICA



L’ ISTRUZIONE PUBBLICA ()

L'istruzione pubblica mi appare, ovungue e sempre, come un fe-
nomeno incomprensibile. Il popolo vuole I'istruzione, ogni individuo,
inconsciamente, aspira all'istruzione. La classe colta — il consorzio
civile, il governo — vuole trasmetterc le sue conoscenze alla classe
meno colta, vuole istruire il popolo.

Sembrerebbe che una simile coincidenza di bisogni debba soddi-
sfare la classe che istruisce e la classe che si istruisce, ma non & vero.
Il popolo si oppone agli sforzi che la societa, il governo, I rappre-
sentanti della classe colta, compiono per la sua istruzione e questi
sforzi rimangono infrutfuosi. [....]

E tuttavia il popolo, ovunque, si istruisce spontaneamente ¢ giu-
dica I'istruzione un beneficio.

Che significa, dunque, tutto questo? Il bisogno dell'istruzione &
sentito da tutti, il popolo ama e cerca l'isiruzione come ama e cerca
l'aria per respirare, il governo e la societid ardono dal desiderio di
istruire il popolo e, nonostante la violenza, l'astuzia e I'pstinazione
posie in atto dai governi e dalla societa, ovunque il popolo si dichlara
malcontento dell’istruzione che gli s'impone e non cede che a poco a
poco e soltanto alla forza (7).

13 Articole apporse nel prime numere di del popolos, «le bellz artis, e¢la scusla di
«Jasnajo-Polianas rivista peadogogica men-  JP.». La rivisin pubblicava articoli di moe-
sile stampata e diretta dalle stesse Tolsto],  stri, resoconty, dati statistici, bollettini bi
nel corso dell’anng 1861, Siconservano  bliografici,

12 fascicali. Su questa rivista pubblicd i

snguenti articoli: «Metodi per 'insegnamen-  2)  Si riferisce prevalzntemente olla Ger.

to della lettora e della scritturas, <Proget
to di organizzazione dalie scuole popolo-
ris, xl'educuzions e lo culturas, «I1 pro-
gresso e la dehnizione dellistruziones, «Chi
deve insegnare l'arte lotteraria e a chi? |
foncivlli do! popolo a nei o noi ai fanciulli
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mania. In Germania si ebbero 1o prime di-
sposizioni  sull’obbligatoricta  d=lla scuola
con Ernesta il Pio di Sassonia-Ceotha (1642)
cui sequirono auclle di Federico Guglielmn
| di Prussic {1717) pai quelle piv rigide i
Federica it Grande {(1763), Altrove Tolsto]



In questo caso, come in ogni conflitlo, occorre risclvere guesto
probiema: € piu legale la resistenza fatta a coloro che vogiiono dif-
fondere listruzione o Vattivitd di questi ultimi? Oeccoire vineere
questa opposizione o modificare questa attivita?

Finora, corne si puo vedere nella storia, la guestione ¢ stala ri-
solta a profitto del govorno e della societd insegnante. Llopposizione
¢ stata dichiarata illegale, perché considerata come lefetto di un
male proprio dellumanitd (°), ¢ senza cambiare il modo di agire,
cioe senza midare la forma e le basi dell’istruzione che ossa pos-
sedeva. la socield usd L forza e Pastuzia per annientare Vopposizione
del popolo, Il popolo finora $i sollotnette lentamente e malvolentieri
o guesta azlone.

La sovieta inscgnante aveva probabiimente quaiche motive per
credere che llstruzione che essa possedeva era il bene per un certo
popole in una certa epoca storica. Quall erano dungue guesti motivi?
Per quali ragioni la scuole di oggi insegna certe cose ¢ non corto
altre? Segue un sistema pinttosto che un altro?

In tutti i tempi, 'umanita cercd di dare e diede risposte pill o
reno soddisfacenti a questi probiemi, ma oggi la risposta ¢ pit ne-
cessaria che mai. Si puoé forzare un mandarino cinese, che non o
rual uscite da Pechino, a imparare a memoria le massime di Confucio
¢ a inculearle nei fanciulli a cofpi di bastone, 31 poleva far la slessa
cosa nel Medioevo, ma, dove prendere nel nostro tempo questa forza,
questa Tede nell'impeccabilita del nostro sapere? Chi potrebbe darc
il diritto di istruire il popolo per forza? Prendete una qualsiasi scuo-

tfferma che 11 Carmanio, dops due szcoli
i seuolo obbligatoria, si era ottenuta poco
nonestunte che Fedarico il Grande ovosse
imposto Vobbligs dai cangue ai tredici anni
¢ fissalo un piano distrucione e criteri ga-
nerali di discipling (sRegoloamenta genereal
delle scuole dei villaggis). Quande Tolsio]
scriveve questo articolo l'ohblige nen ern
ancora sanzionata in Inghilterra (F389), in
ltalia (1877} in Francia o legge Bouguier
17930 cco stato obolita con lo legge Do-
nou (1793} o Fobbilige ripristinato soltanto
nel 1887 Rilerisce Tolsto] che nel circondario
di cui faceva parte Jasnaja-Poljuna, su die-
cimila abitanti esistevano quatiordici grandi

scuola e aiedi scuolotte ecelesiastiche, tutte
«basate sy liberi contratti tra | maostri & |
geniteri degli alunni che pagavans un tan-
fo ol meses. «A pourtire dal 1862 i po-
pelo comindid sempre pil a sentire 'esi-
cenza defl’istruziones». Saltanta can lg ri-
torma del 1864 le scuole furane affidatke
ar =remstvan monsigl), orguni locali sor-
tooper favorire l'autonomia  amministrative
2 curare igicne e la culturg popolare.
Jr  L'ebbligo & considerato come il corce.
letive del diritto che ha ogni individuo «
fursi vomo e cittadine e, imponendolo, lo
Stato tutsla caesto diritto, anche contro lo
cattiva velanta det citfadini.
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la medioevale, prima o dopo Lutero, prendete tutta la letteratura
scientifica del Medivevo; quale forza, quale fede si vede in questi
uomini, quale coscienza ferma, incrollabile di cio che & vero e di cio
che & falso! Era facile, per la gente istruita del Medioceve, credere
che la lingua greca fosse la sola condizione necessaria dell'istruzione
perch¢ Aristotele aveva scritto in quesia lingua proposizioni di cus
nessuno, molti secoli dopo di lui, aveva messo in dubbio lesattezza.
Come potevano i1 monaci non esigere lo studio delle Sacre Seritture
che, sceondo loro, poggiavano su basi incrollabili®

Lutero poteva agevolmente esigere Jo studio della lingua ebraica
perché¢ era fermamente convinto che in questa lingua Dio stesso
aveva rivelato agli uomini la verita, Si capisce che nel tempo in cui
it senso critico non era ancora risvegliato la scuola doveva essere
dogmatica, ed era naturale che gli alunni Imparassero a memoria le
verila vivelate da Dio e da Aristotele e le bellezze poetiche di Vir-
gilio ¢ di Ciccrone, perché, per molti secoli, nessuno poteva imma-
ginare veritd piti vera e bellezza pitt bella.

Ma qual é la condizione della scuola contempovanea che ¢ basata
sugli stessi prinecipi dogmatici, quando, dopo la lezione in cui 'alunno
impara la dottrina dell'immoirtalita dell’anima, si cerca di faigli com-
prendere che il sistema nervoso, comune all'uonio e alla rana, é
ci¢ che, in un'altra occasione. si chiama anima; quando, dopo la storia
di Giosue figlio di Nun, che gli & stata raccontata senza commenti,
egli impara che il sole non gira attorno alla terra; quando, dopo aver
ascoltato la spiegazione sulle bellezze di Vivgilio, egli preferisce quel-
la di Alessandro Dumas, che gli & stato venduto per cinque cente-
simi; quando l'unica fede del maestro & che non ¢'¢ niente di vero
e che tutio cio che esiste & discutibile, che il progresso & il hene e
la reazione ¢ il male e quando nessuno sa in che consiste quesla
diffusa fede nel progresso? [....]

Inn tali istifuzioni essi sono obbligati a passare sei ore al giorno
per sei anmi. Vediamo non i resoconti ufficiali, ma, considerando i
fatti della realtd, quall sono i risullati. [...]

Durante | miel viaggi in Trancia, in Germania, in Svizzera ('3,

4 Nel 18445
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allo scopo di informarmi presso glt scolari per conoscere le loro opi-
nioni sulla scuola e il loro sviluppo morale, nelle scuole primarvie e
fueri delle scuole, agli ex-alunni, ho posto le segucnti domande:

-~ Qual & la principale citta della Prussia o della Baviera?
— Quanti figli aveva Giacobbe?
— Qual ¢ la storia di Giuseppe?

A scuola, talvolta, mi si recitavano = memoria pagine di un
libro, ma gli ex-alunni non mi hanno mai potuto rispondere. Quasi
mai ho potuto ottenere una risposta se non a memoria. In aritmetica
non ho trovato una regola gencrale: a volle molto bene, a volte molto
male. Proponevo un argomento di composizione: « Come gli scolari
hanno passato la domenica? » Sempre, senza eccezione, le ragazze
e 1 ragazzi hanno scritto che la domenica avevano approfittato di
tutte Ie occasioni possibili per pregare Dio e non per giocare. Tale
¢ lazione morale della scuola, Alle domande rivelte agli adulti dej
due sessi, perché non frequentavano altre scuole, percheé non leggeva-
no, tutti rispondevano che avevano gia fatto la prima comunione, che
avevano gia compiuto il loro tiroeinio scolastico e ricevute il diplo-
ma atfestanie che sapevano leggere e scrivere. Qitre guesta in-
fluenza dissolvente della scuola per la quale i Tedeschi hanno in-
ventato un nome cosl giusto, VERDUMMEN (*), e che consiste. a
dire il vero, nella lenta deformazione delle capacita intellettuali, ne
esiste un’altra pit dannosa ancora: il fanciullo, durante le ore di
scuola, dove ¢ stordito dalla vita scolastica, & staccato dalle
condizioni necessarie di sviluppo che la natura gli ha assegnato (*).
E' frequente sentir dire o leggere che le condizioni della famiglia,
la grossolanita dei parenti, i lavori dei campi. i giochi della campa-
gna, ecc,, sono ostacoli considerevoli per Vistituzione scolastica. Forse,
effettivamente, impediscono quell'educazione scolastica che i peda-
gogisti hanno in mente, ma ¢ ora di convincersi che tutte queste con-
dizioni scno le basi principali di ogni istruzione, che non soltanto

3 Istupidire. I'educazione deve essere vita e non ung
pura preparazione alla vita, B une dzi prin-
&) Lducazione e vitg sono fa stessg Coal;  Cipi essenziali della scuela nuova,
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esse non sotio nemiche della scuola, ma che esse sono © osuoi aiuti
primitivi e principali: genza queste condizioni familiari il faneiullo
non potrebbe mai imparare né la differenza delle linee che formano
1 diversi caratteri, né le cifre, né la capacitd di espronere lo sue idee.
Perche dunque la vita rozza della famiglia potrcbbe insegnare al
fanciullo cose tanto difficili e. d’un colpo. diventare non seltanto un
ostacolo all’acguisizione di conoscenze facill per il fanciullo come
la letlura e la scrittura, ece., ma nuocere all'educazionc?

La miglior piova sta nel confronto fra i figlio di un contadino
che non ha mai studiato ¢ il figlio di genitori abbienti che, dall’ola
di cingue annf, ha uvuto un istitutore. 11 vantaggio dello spirito e
del sapere ¢ sempre dalla parte del primo (). Non & tulto. L'inte-
ressc del sapere e lo demande alle quali la scuola deve rispondere
non nascono che in gueste condizioni di famigiia, £ ogni studio non
deve essere che la risposta alla domanda provocata dalla vita (7).
L.a scuola non soltanto non susciia intervogativi, ma mnon risponde
neppure a guelll che sorgono dalla vita. Essa risponde sempre e
perpetuamente alle stesse domande che da qualche secolo 'umanita
si & posta e con le quali il fanciullo non ha niente a che vedere. Per
esempico: « Come fu creato il mondo? Chi fu il primo uomo? Che
paese e FAsia? Quat ¢ la forma della terra? Come si moltiplicano
te centinaia per le miglinia? Che accadra dopo la morte? », ece, E
alle domande che la vita pone egii non riceve risposta, tante pid
che. secondo la costituzione poliziesca della scuola, egli non ha il
diritto di aprire la bocea, sia pure per chicdere di andare ai gabinetti,
e deve servirsi di segni per non turbare il silenzio e interrompere
la lezione. E la scuola & cusl ordinata perché lo scope della scuola
governativa, stabilito generalmente dall’alto, non & formare il popolo,
ma piegario al nostro metodo e, principalmente, avere la scuola,
molte scuole!

Ma se non vi sono insegnanti? Allora occorre formarli, e, se
mancano lo stesso, fave in modo che un solo maestro possa istruire

7} E' proicncomente convinde che il cen- g scuola nuova seconds cui {'athivita sco-
tadino russo abbio conservata un‘incarrotta,  |gsteg  dove sempre  sessere  strettamente
spontuned suggezza. connessa alle esigenze vitali che sorgong

8) Chiarg enticipazione del principio del- daoll’esparicnza.
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cinquecento fanciulli: meccanizzare Vistruzione, il metodo di Lan-
caster, PUPILTEACHERS (°). E' percheé Ia scucla, formata dall’zito
e per forza, non esige il pastore per il gregge, ma il gregge per il
pastore ('°). La scuola non & fatta per rendere facile Papprendimento
del fanciullo, ma per rendere comodo I'insegnamento del maestro,

Per istitutore, le conversazioni, i movimenti, 1’allegria dei fan-
ciulli, che sono per i fanciulli la condizione nccessariz dell’educa-
zione, non sono comodi e le scuole sono regolamentate come stabi-
limenti di pena: le domande, le conversazionl, I movimenti sono
proibiti. Invece di convincersi che per agire con successo su un sog-
gello qualungue occorre studiarlo (¢ nell’educazione questo soggetto
e un fanciullo libero), essi vogliono istruire come sanno, come loro
piace e, in caso d'insuccesso, vogliono cambiare, non il metodo di
educazione, ma la natura stessa del fanciullo. Da queste concezioni
¢ derivato, deriva ancora (Pestalozzi), un sistema che permette di
MECCANIZZARE L'ISTRUZIONE (''). La tendenza eterna della pedagogia
e di sistemare le cose in modo tale che, chiungue sia il mae-
stro e I'alunno, il metodo resti lo stesso. Guardate lo stesso fan-
ciullo a casa, nella strada, a scucla: poco prima avele visto una
creatura piena di vita, gioiosa, curiosa, con il sorriso negli oechi e
sulle labbra, che cerca di sapere tutto, che esprime chiaramente e
con forza le sue idee nella sua lingua: ora vedete una creatura stanca,
chiusa, con espressione di fatica, di timore e di noia, che ripete solo
con le labbra parolc strane, in una lingua straniera; una creatura la
cui anima, come una lumaca, si & chiusa nel suo guscio, Basta con-
frontare questi due stati per decidere qual ¢ il pit vantaggioso per
lo sviluppo del fanciullo. Questo strano stato psicologico, che io
chiamo stato scolastico dell’anima e che disgraziatamente conosciamo
tutti bene, consiste nel fatto che tutte le capacita superiori, imma-
ginazione, creazione, intuizione, cedono il loro posto alle capacita
semi-animali di pronunciare suoni indipendentemente dall’intelli-

9} Joseph Lancaster (1778-1838) & il prin- 11} Peskilozzi volle creare  un  metodo
cipale esponente delle scusle di mutuo in-
segnamento o moniteriali: pupilteachers.

10 Lo scusla inlesa non come formatrice
di vomini tiberi, ma di serviteri dello Stato. puntto di anscessitd meccanicas.

semplice, di facile applicazione, vnico ed
universale; in un primo tempo, parld ap-
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genza, di contare numeri, uno, due, tre, quattro, cinque, di scegliere
parole senza dar tempo all'intelligenza di sostenerle con immagini;
in una parola, la capacitd di sopprimere in sé tutte le capacita supe-
riori per favorire lo sviluppo di ¢idé che concorda con lo stato scola-
stico: il timore, la tensione della memoria e dell’attenzione.

Ogni scolaro & una macchia nella scuola fin quande non e caduto
in questo stato di semi-animalitd. Quando & arrivato a questo stato,
quando ha perduto la sua indipendenza e la sua originalita, quando
si manifestano in lui i diversi sintomi della malattia — ipocrisia, men-
zogna soprattutto, confusione di pensiero, ecc. —, allora non fa il
macchia nella scuola: si & conformato al modello ed il maestro co-
mincia finalmente ad essere contento di lui. Allora si verifica questo
frequente fenomeno: il fanciullo piu imbecille diventa il miglior
alunno e il fanciullo pilt intelligente il peggiore. E' un fatto molto
significativo su cui riflettere per cercare di spiegarlo. [...]

Da parecchi secoli ogni scuola & costituita e organizzata sul me-
todo di una scuola precedente, e, in ognuna di queste scuole, la con-
dizione necessaria ¢ la disciplina che proibisce agli scolari di parlare,
di interrogare, di scegliere un oggetto di studio piuttosto che un
altro: in una parola, si sono prese tutte le misure per privare l'inse-
gnante della possibilita di decidere quali seno i bisogni del suo alunno.

L'istruzione scolastica obbligatoria esclude la possibfilitd di ogni
progresso. E, tuttavia, quando si pensa che per secoli si e rigposto
ai fanciulli su questioni che essi non avevano mai posto, quando si
pensa quanto la generazione contemporanea si & allontanata da que-
sta antica forma d’istruzione che é& stata loro inculcata, allora non
si capisce come vi siano ancora scucle. Ci sembra che la scuola do-
vrebbe essere strumento di istruzione e, nello siesso tempo, una
esperienza praticata sulla glovane generazione che fornirebbe sem-
pre dei nuovi risultati. Quando l'esperienza sara alla base della
scuola, quando ciascuna seuela sard, per cosi dire, un laboratorio
pedagogico, non resterd indietro rispetto al progressc generale e la
esperienza potrd portare basi solide alla scienza dell’educazione (**).

12) U'adeguomente della scuola ol pro-  pedagegica di Dewey, che, secondo Hes-
gresso sociale & la premessa defla riforma sen, avrebbe fratto malti spunti du Tolstoj.
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Ma la storia risponders, forse, alla nostra vana guestione. Su che
cosa si fonda il diritto di imporre listruzione ai genitori e agli sco-
lari? Le scuole esigtenti, essa dird, si sono formate storicamente e
storicamente debbono perfezionarsi e modificarsi conformemente alle
esigenze della societa e del tempo. Pilt viviamo, pil le scucle miglio-
rano. A cid risponderd: 1) Le ragioni esclusivamente filosofiche sono
unilaterali e menzognere come le ragioni esclusivamente storiche. E’
la scienza dell'umanitd che forma l'elemento principale della sto-
ria e se l'umanitd riconosce che le scuole non scne adatte ai tempi,
questa coscienza sara il principale fatto storico sul quale deve ba-
sarsi l'istituzione delle scuole. 2) Pill noi viviamo, pilt le scuole peg-
giorano, nel sensoe che si sono sempre pit allontanate dal livello di
istruzione cui tende la societa.

La scuola & una di quelle parti organiche dello Stato che non
pud essere esaminata e valutata isolatamente, perché il suo valore
consiste nell’armonia pit 0 meno grande con le altre parti delle Stato.

Se si dice che le scuole si perfezionano nel corso della storia,
noi rispondiamo che il miglioramento delle scuole & relativo e come
cio che & relativo, di anno in anno e & misura che si estende l'obbligo
scolastico, anche le scuocle diventano peggiori, cioé sono sempre in
ritardo rigpetto al movimento generale dellistruzione, perche, dopo
Iinvenzione della stampa, il loro progresso non corrisponde a guello
dell'istruzione. 3) Alla ragione storica che le scuole esistono e che
sono buone cosi come sono, io risponderd con ragioni storiche.
Un anno fa, a Marsiglia, ho visitato tutti gli istituti scolastici per
gli operai di questa cittd, Il rapporto fra alunni e popolazione & cosi
grande che, salvo trascurabili eccezioni, tutti frequentano la scuola
per tre, quattro o sei anni. Il programma delle scuole consiste nel-
Pimparare a memoria il catechismo, la storia sacra e la storia ge-
nerale, le quattro operazioni aritmetiche, Portografia e la contabilita.
Come la contabilitd possa essere oggetto d’insegnamento io non pos-
so assolutamente capirlo. La sola spiegazione che mi sia data esa-
minando i quaderni di contabilitd degli scolari che hanno seguito
questo corso, & che essi non conoscono neppure le tre operazioni
aritmetiche, ma che, come hanno imparato a memoria le operazioni
con le cifre, allo stesso modo, imparano a memoria la contabilita.
{(Non mi sembra necessaric dimostrare che la contabilita, BucHHAL-
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Tung ('), che st ingegna in Germania e in Inghilterra & una scienza
che chiede quattro ore di spiegazione per un alunno che conosce
le guattro operazioni aritmetiche). Non un solo alunno sapeva risol-
vere un semplice problema richiedente un’addizione o una sottra-
zione, ma, nello stessoc tempo, con numeri astratti, faceva facilmente
e rapidamente lunghe operazioni, moltiplicando migliaia per migliaia.
Alle domende di storia francese, imparate a memoria, rispondono
molto bene, ma, interrogandoli secondo un ordine diverso da quello
del libro, imparai che Enrico IV era stato ucciso da Giulio Cesare.
Lo stesso avvenhe per la geografla e per la storia sacra, per 'orto-
grafia ¢ la lettura. Piu della meta delle ragazze sapevanc leggere solo
nei loro libri. Sei anni di scuola non bastavano per scrivere una pa-
rola senza errore. So che i fatti che cite sono talmente inauditi che
molti dubiteranno della lor¢ esattezza, ma io poirel scrivere interi
volumi sullignoranza che ho constatato nelle scucle di Franeia, di
Svizzera e di Germania.

Tuttavia, chi si prende a cuore questi studi faccia come me, provi
a studiare le scuole non secondo i risultati ufficiali degli esami pub-
blici, ma dopo lunghe visite alle scuole e conversazioni con i maestri
e gli alunni.

Ho visto, sempre a Marsiglia, una scuola laica ed una seuola
confessionale per adulti, Su una popolazione di duecentocinguanta-
mila abitanti, meno di mille (e fra questi duecento ucmint) frequen-
tavano queste scuole. L'insegnamento ¢ lo stesso: la lettura mec-
canica, che si impara in un anno e pil;, la contabilita, senza contare
Varitmetica, le prediche in chiesa, ecc. Dopo aver visto la scuola
laica, ho assistito alle prediche quotidiane nelle chiese, ho visitato
asili dove fanciulli di quattro anni, a colpo di fischietto, come i sol-
dati, fanno il giro dei banchi, alzano e piegano le braccia a comando
e, con una strana voce tremolante, cantano inni a Dio e ai loro bene-
fattori, e mi sono convinto che le istituzioni scolastiche di Mavsiglha
sono pessime. Se gualcuno, per miracolo, vedesse tutti questi istituti
senza vedere il popolo nelle strade, nelle officine, nei caffé, in casa,
che opinione si farebbe di un popolo educato in simile modo! Pense-

131 Letterclmente, «tenuta del libros.
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rebbe, probabilmente, che e un popolo rozzo, ignorante, ipocrita,
pieno di pregiudizi e quasi selvaggio. Ma basta entrare in relazigne,
discutere con gualche popolano per convincersi del contrario. 1] po-
polo francese & quasi come credc di csserc, abile, intelligente, Spcie-
vole, libero pensatore ed cffettivamente civilizzato.

Cuardate un operaio della cittd, di una trentina d’anni: sa seri-
vere una lettera con meno errorvi che a scuola e talvolta veramente
hene, ha un'idea della politica ¢ quindi della storia e della geografia
moderne, Sa un po' di storia imparata sul rornanzi, possiede quylche
nozione di storia naturale, molto spesso disegna ¢ applica formuyle
matematiche al suc mesliere. Dove ha imparato tutle queste coge?

Ho trovato spontaneamente la risposta a Marsiglia, dopo aver
visitalo le scuole, percorso le strade, frequentato le bettole, 1 cgffe-
concerto, i musei, le officine, il porto, le librerie, Quello stessg ra-
gazzotto che mi aveva risposto che Enrico IV era stato uccisg da
Giulio Cesare, conosceva bene la storia dei Tre Moschetliert ¢ del
Conte di Montecristo. A Marsiglia, ho trovato venti pubblicazioni a
buon mercato, a cinque, a dieci centesimi. Se ne vendono irenta-
mila esemplari per una popolazione di duecentocinquantamila ghi-
tanti; ammettendo che ognl numero sia letto da dieci persone, si puo
dire che tutti le leggono. Inoltre, vi sono musel, biblioteche pyb-
bliche, teatri. Vi sono due grandi caffé-concerto, in cul, per uny con-
sumazione che costa cinquanta centesimi, ognuno ha il diritto 4 en-
trare e in cul passano circa venticinguemila persone al glorno, senza
contare i piccoli caffé che vedono la stessa quantitd di gente.

In ognuno di questi caffé si rappresentano commedie, comme-
diole, si declamano poesle.

Dunque, secondo un calcolo srossolano, un guinto della popola-
sione si istruisce ogni glorno come si istruivano i Greci ¢ i Ro-
mani nei loro anfiteatri. Che questa sia buona o caltiva istruzicne
& un’altra questione, ma almeno é spontanea, molto piu fecondy del-
I'istruzione obbligatoria: & la scuola spontanea che ha distruttg la
scuola obbligatoria, la quale, preoccupata del suo dispotismo, hy ri-
dotto a nulla o quasi nulla il suo insegnamento. Dico quast nylly
perché considerc la capacita meccanica di tracciare le lettere zlfa-
betiche e di comporre le parole, P'unica seienza acquistata i uno
studio di cingue o sel anni.
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Inoltre, occorre notare che questa arte meccanica del leggere
e dello scrivere e gpesso appresa pin rapidamenite fuori della scuocla,
che molto spesso la scucla non da questo sapere e, ancora, che spesso
questo sapere & inutile, perche non trova applicazione nella vita. In-
fine, 14 dove vige la legge dell'istruzione obbligatoria, alla seconda
generazione, dovrebbe scomparire il bisogno d'imparare, a scucla, a
leggere, a scrivere, a calcolure, poiché il padre e la madre potreb-
bero farlo molto benc a casa e molto pin facilmente che a scuola.

Quel che ho visto a Marsiglia avviene anche aitrove,

Ovunque, quasi sempre, il popolo s'istruisce non a scuola, ma
nella vita. Dove la vita é istruttiva, come a Parigi, a Londra e, In
generale, nelle grandi citta, il popolo & istruito; dove la vita non é
istruttiva, nei villaggi per esempio, il popolo non & isfruite, benché
le scuole siano le stesse qui come la. Il sapere che si acquista nelle
cittd sembra che resti; quello che si acquista nei villaggi si perde.
Il fine e lo spirito dell'istruzione de! popolo delle citta e dei villaggi
sono assolutamente indipendenti e spesso contrari allo spirito che si
vuol imporre alle scuole popolari, L'istruzione segue una sua strada,
indipendentemente dalla scuola. [...]

Sappiamo che i nostri ragicnamenti non convinceranno certa
gente: siamo convinti che il solo metodo dell’istruzione & l'esperienza
ed il suo solo criterio la libertd; sappiamo che le nostre idee appari-
ranno banali ad aleuni, vaghe astrazioni o sogni chimerici ad altri.
Non oseremmeo turbare la serenitd dei nosiri tecnici esprimendo una
convinzione cosi contraria all’opinione generale, se dovessimo limi-
tarci a guesio piccolo articolo. Ma sentiamo la possibilita di dimo-
strare, passo passo, fatti alla mano, la praticitd e la legittimita delle
nostre idee e a questo scopo consacriamo la nostra rivista « Jasnaja-
Poljana » ('*).

14} Questo articzlo & comparse nel primo foscicolo della rivista.
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L’ EDUCAZIONE E LA CULTURA

Vi sono molte parole, che, pur mancando di esatta definizione,
e pur essendo spesso confuse l'una con laltra, sono necessarie ad
esprimere le idee. Tali sono per esempio le parole educazione, cultura
e Insegnamento.

Aleuni pedagogisli negano ogni differenza tra educazione ¢ cul-
tura e tuttavia non riescono ad esprimere il loro pensiero se non
usando distintamente le parole cultura, educazione, Insegnamenio o
studi, E' evidente che a gqueste parole devono corrispondere concetti
diversi. Forse ¢i sono delle ragioni che spieganoc perche, istintiva-
mente, ci rifiutiamo di usare questi concetti nel loro senso vero ed
esatto, ma questi concetti esistono ed hanno il diritto di esistere
separatamente 1'uno dall’zltro.

I Tedeschi hanno due concetti nettamente distinti; ERZIEHUNG
(educazione) e UNTERRICHT (insegnamento). Ammettono che l'edu-
cazione include l'inseghamento, che l'insegnamento e uno det rmezzi
principali dell’educazione, che ogni inseghamento ha in se siesso lo
elemento educative (ErRzZIEHLINGES ELEMENT). (Confondono il con-
cetto di cultura (Binopung) con educazione o con insegnamento.
La definizione tedesca pill generalizzata puo essere questa: l'educa-
zione & la formazione dei migliori nuomini secondo lideale di perfe-
zione umana di una data epoca. I.inseghamento, che favorisce lo
sviluppo morale, & uno dei mezzi, non esclusivo, per realizzarlo, Tra
questi mezzi, a parte l'insegnamento, ¢'é anche la situazione dell’al-
lievo nelle condizioni che favoriscono lo scopo dell'educazione: la
disciplina e la costrizione (Zucnr). Lo spirito wmano, dicono 1 Te-
deschi, deve essere domato come si rende docile il corpo con la gin-
nastica (DER GEIST MUSS GHZUCHTIGT WERDEN (')).

1} Lo spirifo deve essere disciplinats.

140



11 buon senso e talvolta anche la letteratura pedagogica confon-
dono la cultura — BILDUNG, in Germania — con linsegnamento e
I’cducazione o la considerano un fencmeno sociale privo di rapporti
con la pedagogia.

Non conoseo, in francese, la parola che corrisponde al vero signi-
ficato della parcla obrazovanie (*): EpucaTioN, INSTRUCTION,
CiviLIisaTioN sono altri concetti.

Anche in inglese non esistono termini corrispondenti a questo
concetto.

Talvolta gli stessi educatori tedeschi non ammetiono assoluta-
mente questa divisione fra educazione e cultura. L'una e I'altra st
confondono in un tutto indivisibile. Un giorno, durante una conver-
sazione con il celebre Disterweig (°), lo portai al problema della
cultura, dell’educazione ¢ dell'insegnamento. Disterweig pariava con
ironia amara degli uomini che distinguono concetti che non si pos-
sono separare. Ciononostante, parlando di educazione, di cultura e di
insegnamento, ci siamo perfettamente capiti. Egli stesso ha detto che
la cultura porta in sé& l'elemento educazione, che ¢ racchiuso in ogni
insegnamento,

Cosa significano, dunque, queste parole? Come sono intese e co-
me devono esserlo?

Non ripeterd le discussioni e le conversazioni che ho avuto a
questo proposito con i diversi pedagogisti. Non citerd 1 libri che con-
tengono le opinioni contradditorie, numercse in questa letteratura
specializzata. Sarebbe troppo lungo e ognuno, dopo aver letto il pri-
mo articolo pedagogico, pud credere alla verita delle mie parole, ma
cercherd di spiegare qui l'origine di questi concetti, la loro differenza
e le cause della loro vaga comprensione,

Secondo i pedagogisti Peducazione implica l'insegnamento. La
cosiddetta scienza pedagogica non si occupa che dell’educazione e
vede I'uomeo che g'istruisce come un essere completamente sottomesso
al maestro. Chi s'istruisce riceve dal suo intermediario le impres-
sioni educative e istruttive, quali esse siano: 1 libri, i raccont,

2] | dizionari portano: formazione, istru- 3 F. Ao W. Disterweig (17920-1864), pe-
zione. Abbiame preferito usare cultura. stalozziona, propugnd il rinnovomento del-
la scuola popolare in Germania.
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gli esercizi di memoria, gli esercizi artistici o fisici. L'intero mondo
esterno pud influenzare l'alunno solo nella misura che i1 mae-
stro ritiene utile (*).

L’educatore tenta di circoendare il sue alunno con un muro insu-
perabile per sottrarlo all'influenza del mondo e lascia passare attra-
verso lo schermo scolastico solo ¢id che giudica utile per lui. Non
parlo di ¢io che s'é fatto o di cido che fanno i cosidetti popoli pri-
mitivi; non combatto contro i mulini a vento, parlo del modo c¢on
cul 1 migliori e pitu progrediti maestri giudicano e attuano l'edu-
cazione,

Ovunque, 'influsso della vita & diligentemente eliminato dall’edu-
catore. Ovungue, la scucla é circondata dalla muraglia cinese della
sapgezza del libri, muraglia atfraverso la guale si lascia filtrare la
influenza educatrice della vita soltanto nella misura che pilace agli
educatori (). L'influsso della vita non é ammesso, La sclenza pedago-
gica risolve il problema in gquesto modo perche ritiene di sapere quel
che & necessario alla formazione dell'uomo e crede utile sottrarre
I'alunno ad ogni azione non scolastica. Lo stesso criterio e seguito
dall’educazione nella pratica.

Chi segue questa opinione ovviamente confonde cultura ed edu-
cazione ¢ crede che, senza guest'ultima, non vi sarebbe cultura.

In questi ultimi tempi, da quando il bisogno della libertd della
istruzione & stato vagamente riconosciute (¢), i migliori pedagogisti,
confondendo i tre concetti di educazione, di cultura e di insegna-
mento, sono giunti alla convinzione che l'insegnamento, unico mezzo
dell’educazione, deve essere obbligatorio.

Secondo 1 teorici, l'educazione é lazione di un uemo su un altro
e comprende tre diverse attivita:

1) Tlazione morale, cioé la costrizione dell’educatore, — il sue
modo di vivere, le punizioni;

4) In el'istruzione pubblica» ha gid di-
mostrate che 'gzione formatricas della vita
& pid efficace di quella dello scucla.

5}  Aprire lo scuela alla vita, allargare o
scunla ad un mendo che appartiene al
fanciulle come il mondo della sug espe-
rienza. 1l principio di un pid stretto rap-
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dici in «La veglia di un sclitarics di Pe-
stalozzi.

6} Dopo Rousseau, il riconcscimenta teo-
rico dell'esigenza della libertd dell’educan-
do & stata universale.



2) l'istruzicne e l'insegnamento;
d) il controllo degli influssi della vita.

L'errore e la confusione delle concezioni, secondo noi, derivano
dal fatto che la pedagogia ha come scopo I'educazicne e non la cul-
tura e non capisce che l'educazione non pud regolare e controllare
Vazione formatrice della vita. Ogni pedagogista pensa che la vita
influisce prima, dopo e, nonostante tutte le cure messe in atto per
impedirlo, durante tutto il periodo scolastico. I'influenza della vita
e cosl forte che, nella maggior parte dei casi, annulla 'azione del-
I'educatore (7). Ma il pedagogista, in questc fenomeno, nen sa veder
altro che l'effetto dell’insufficiente sviluppo della scienza e dell’arte
della pedagogia, cui riconosce come fine non la cultura, cioé lo studio
dei mezzi coi quali gli womini si istruiscono, si formano e si svilup-
pano liberamente, ma l'educazione, cicé la formazione degli uomini
secondo un modello dato ().

Sono d'accordo che UNTERRICHT (lo studio, l'insegnamento) &
parte di ErziemunG (l'educazione) ma la cultura li comprende en-
trambi. [...]

L’educazione & l'influenza di un uomo su un altro allo scopo di
forzarlo ad assimilare certe abitudini morali. (Diciamo: ne hanno
fatto un ipocrita, un brigante, un brav'uomo; gli Spartiati formavano
uomini coraggiosi; 1 Francesi educanc giovani di mentalita ristreita
e presuntuosa).

L’ingegnamento & la frasmissione del sapere da un uomo all’al-
tro. (Si pud insegnare il gioco degli scacchi, la storia, il mestiere
del calzolaio),

Lo studio () é una sfumatura dell’insegnamento, & l'influenza
di un uomo su un altro alle scopo di costringerlo a contrarre certe
abitudini fisiche. (Imparare a cantare, a piallare, a ballave, a vogare,
a recitare).

L'insegnamento e lo studio sono mezzi dellistruzione quando

7} Riconoscono linfluenza della vita co- deve essere la teoria dell‘influsnza forma-
me un male cui la pecagogio non s por-  trica della vita.

tare rimedio. o . .
?}  Pid esatto sarsbbe, in questo caso, i

8} Lo vita & formazione e la pedagogia  termine addestramento.
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sona liberi e mezzi d'educazione quando lo studio é forzato e linge-
gnamento & unilaterale, ciod quando il maestro insegna solo guello
che crede necessario. La veritd si svela chiaramente e immediata-
mente ad ognuno. Abbiamo un bel cercare di confondere c¢io che
& distinguibile, di dividere c¢id che & inseparabile, di celare I'idea
sotto l’apparenza delle cose esteriori, la verita & evidente,

I’educazione & un’azione costrittiva che una persona esercita su
un’altra allo scopo di formare il tipo di uomo che ritiene buono,
mentre la cultura & il libero rapporte tra gli uwomini, rapporto la
cul bage &, da una parie, il bisogno di acquistare sapere, dall’altra,
quello di trasmettere ¢id che sappiamo. L’insegnamento, UNTERRI-
¢HT, & uno strumento della cultura e dell’educazione. La differenza
tra educazione e cultura sta nella violenza che l'educazione ammette
come un diritto (%), 'educazione & la cultura imposta con la forza,
la cultura & la liberta. [...]

Come deve essere la scuola che rinuueia all'educazione?

La scuola & U'influenza cosciente di chi istruisce su chi sta istruen-
dosi. Come deve agire per non superare i limiti dell'istruzione, cioé
della liberta? Rispondo: la scuola deve avere un solo fine, la trasmis-
sione di diversi dati scientificl (IstRUzIONE), cercande di non en-
trare nel regno delle convinzioni morali, delle credenze, del carattere
("). Il suo scopo deve essere solo la scienza e non il risultato det
sugoi influssi sulla persona umana. La scuola non deve tentare di
anticipare le finalitd della scienza, ma, trasmettendola, deve rispet-
tare la piena libertd della sua applicazione. La scucla non deve con-
siderare necessarie né una scienza, né un gruppo di scienze, ma deve
trasmettere i dati che possiede, lasciando agli alunni la liberta di
assimilarli o no. Il regolamento e il programma delia scucla devono
fondarsi non sulla teoria, non sulla convinzione della necessitd di
questa o di guest’altra scienza, ma sul possibile sapere dei maestri.

10) Aperta  anticipazione del principie 110 Uideale della  nevtralita ideclogica

delia non violenza, che svilupperd in se-
quite alla crisi religiosa, la quale lo al-
lonfanerd dai problemi pedagogici. La dot-
trinag dello «non resistenza al malex, su
cul & fondato il cosiddetto stolstoismos, &
esposty in particolare ne «if regno di Dia
& in noi» {1891-23).
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della scuolo & la conseguenza diretta del
principio detla libertd; usare l'astuzia, |l
prestigio, I'ascendenta per imporre ad al-
tri — i fancivlli in parficolare — le no-
stre convinzionl & wng forma di viclenza
morale.



Mi spieghero con un esempio.

Desidero istituire una scuola, Non stabilisco un programma fon-
dato su opinioni teoriche ¢ non cercherd un maestro per ogul ma-
teria indicata dalla teoria, ma proporrd a tutte le persone che sen-
tono la vocazione di comunicave i loro pensiero, di tenere le lezioni
e i corsi che potranno. Va da sé che sara la vecchia esperienza a
guidarci nella scelta di queste lezioni e percid non insegneremo le
materie che non sono seguite con interessc; nel villaggi russi non
insegneremo lo spagnolo, astrologia o la geografia, proprio come in
un villaggio un commerciante non aprira una bottega di strumenti
di chirurgia o di crinoline, Possiamo prevedere quel che chiedera il
popolo, ma il nostro giudice definitivo sara l'esperienza: non cre-
diamo di poterei arrogare il divitto di aprive una bottega in cul ven-
dere catrame con l'obbligo di comprare anche una libbra d’ambra o
di pomata per ogni dieci libbre di catrame. Non ¢ occuplamo del-
l'uso che i congumatori faranno delle nostre merci percheé a noi basta
capire le loro esigenze e venir incontro ai loro bisogni, convinti
che essi sappiano che cosa é utile per loro (™). [..]

Ma, mi si dird, come potrd chi istruisce non sentire il desiderio
di educare? Questa & la pit naturale aspivazione di chi irasmette 1l
sapere; essa & uno stimolo al compimento del dovere, da l'energia
che il compito esige. &' impossibile negare questa aspirazione ¢ non
ho pensato di negarla. La sua esistenza mil prova ancor pit la ne-
cessita della liberta d’insegnamento. Non si pud proibive ad un uomo,
che ama e insegna la storia, di trasmettere ai suoi alunni clo che
egli pensa e crede necessario per lo sviluppo intellettuale di un altro
uomo. Non si pud proibire, nel corso dello studio della matematica
e delle scienze naturali, di trasmetiere 1 metodi che 1l professore
ritienc migliorl. Anzi, la previsione del fine educalive incoraggia
Vingegnante. Ma l'elemento educatore della scienza non puo essere
{rasmesso per forza, Non saprd mai adeguatamente richlamare Vat-
tenzione del lettore su questa circostanza (7). L'elemento educativo

12)  Lofttivith scolastica deve sorgere solo 133 Rifivla Vinfluenza  educotiva  della
dogli interessi degli scolari ed & «mostruo-  scuola come istituzione statale, di mossa,
sos imporre linteresse del maestro, Sard ma non |'azione formatrice — likeramonte
il fondamenta della pedagogia funziona-  accettato --- del moestro come persond:
lista. mocstro e scolari sono biberi di fronte alle
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per eccellenza nella storia, nella matematies, si trasmette solo quan-
do 'insegnante ama appassionatamente e conosce a fondo la sua mate-
ria. In questo caso soltanto la sua passione si comunica agli alunni
e agisce su di essi in modo educativo, Nel caso contraric, cioé guando
in un certo luogo & deciso che la tale o tal altra scienza agisce in
modo educative e che gli uni hanno 'obbligo di insegnare e gli altri
di imparare, l'insegnamento raggiunge efleiti completamente con-
trari ai suoi scopi, cloe non istruisce scientificamente, ma allontana
dalla scienza (). Si dice che la scienza porta in sé 'elemento edu-
cativo (ERZIENLIGES ELEMENT}. E’ vero ¢ falsc a seconda dei casi: ¢
in questa proposizione il fondamentale difetto dell’opinione parados-
sale che prevale in materia di educazione.

La scienza & la sclenza € non porta niente con sé; 'elemento edu-
cativo ¢ nell'insegnamenio delle scienze, nell'amore del maestro per
cio che insegna, nei rapporti affettivi con gli alunni. Se vuoi edu-
care Valunno con la scienza, devi amare e conoscere a fondo la scien-
za, allora gli alunni ameranno te e la scienza e tu li educherai. Ma
se tu nmon ami le scienza, guesta non esercitera aleun influsso edu-
cativo, anche se awrai impiegato ogni mezzo per costringere gli
alunni ad apprendere. B qui, di nuovo, una misura comune, una sola
via di salvezza, di nuovo la stessa libertd per gli alunni di ascoltare
o no lingegnante, di accettare o no la sua influenza educativa, cloé
di decidere se conosce e ama cio che insegna {'°).

Allora come sara la scuola che vinuncia all’educazione?

Sara la pit varia e piu cosciente influenza attiva di un uwomo
su un altro allo scopo di trasmettere la scienza (ISTRUZIONE},
senza costringere 1'alunne con la forza o con l'astuzia a ricevere
quel che noi vogliamo. La scuola non sara forse come noi linten-
diamo ora, con la cattedra e i banchi, ma sara piuttoste un teatro,
urta biblioteca, un musee, una conferenza; il ciclo delle scienze, 1 pro-
gramrmnil saranno forse altri. [...]

imposizioni programmatiche & metodologi-  dine superiore, universitario,

che formulate in astratte dall’'olto. Lo con-

cezione della libertd nelle scucla, it cosid- 15y B i1 criterio fondamentale della scuo-
dette wanarchismo pedagegicos, appure g i Jasnaja-Poljana, dove i tancivllo ero
meno paradossala. parsino libero di abbandonars Vaula nel

14) 50 riferisce anche ale scucle di or-  corso delle lezionmi.
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« Ma allora, che cosa dobbiamo fare? Non vi saranno piu scuole
nelle cittd, non pit licei, non piu cattedre di storia del divitfo roma-
no? Che diventera l'umanita? » si obbietta. Si, non esisterannoe piu
se gli alunni non ne avranno bisogno e se noi non sapremo renderle
interessanti, « Ma 1 fanciulli non gsempre sannc ¢i¢ di cui hanno bi-
sogno, s'ingannano, ecc.» ('*). Non entro in una simile discussione
che ¢i porterebbe a chiederci se la spontaneitd naturale prevale sul-
la ragione, ecc, Non lo s0 e non mi metto su questo terrenoc. Dico sol-
tanto che se non possiamo sapere quel che & necessario imparare,
allora non potete impedirmi di inseghare per forza ai fanciulli russt
il francese, le genealogie del Medioevo e l'arte di rubare. £ ne di-
mostrerd la necessita, proprio come fate voi. « Allora non vi sara né
liceo, né latino? Che cosa faremo? » sento di nuovo,

Non abbiate paura, vi sara il latino e la retorica, esisteranno an-
cora per centinaia di anni, se non altro per i fatto che la medicina
& stata comprata ed occorre berla (come diceva un ammalato). Sara
gran cosa se fra cento anni il pensiero che esprimo ora, forse In modo
poco chiaro, maldestro, poco convincente, diventera un luogo comunc
('7). Sara gran cosa se fra cento anni saranno finite le Istituzioni
esistenti: scuole, licel, universgitd, mentre appariranno 1stituziont
liberamente formate che avranno per principio la libertd della gene-
razione da istruire ('°).

18) E‘, ancora oggi, la domanda che ri-
volgono agli «spontaneisti», favtori di ung
educazione fondata sugli inferessi libera-
mente manifestati dai fanciulli, coloro che
ritengano che sclo il maestro posso «sce-
glisre», fra gli interessi, quelli che meglio
si conformaonae ai fini scolastici.

170 Lo liberta del moestro e del foncivllo

e Vesigenza della scuola-vita sono, ogyi,
dopo cento anni, veramente dei luoghi co-
muni, s& nan aliro come principi feorici.

18) In questo case, lo previsione & er-
rata. Fortungtomente, per quante in crisi,
sono ancorg istitezionl solide, lontane dalla
lore dissoluzions,
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CH! DEVE INSEGNARE L'‘ARTE LETTERARIA E A CHI ? ()

L insegneremo noi ai figl dei contadini

o i figli dei contadini l'insegneranno o noi ?

[...] Fra i miei sogni non realizzati ¢’é una serie di novelle e di1 boz-
zetti scritti prendendo spunto dai proverbi. Una volta, l'inverno scor-
so dopo pranzo, lessi a lungo il libro di proverbi dello Snegirev e,
libro alla mano, andai a scuola. Cera lezione di russo. « Eeco, chi
vuole seriva un racconto su un proverbio» dissi.

I migliori alunni, Fedka, Sémka e altri, drizzarono le orecchie.

¢ Come, su un proverbio? Cosa vucl dire? Sentiamo! » Si udi nella
classe.

Aprii il libro e l'occhio cadde sul proverbic: nutre con il cuc-
chiaio e cava glt occhi con il manico (°).

« Feco, dissi, immaginate un contadino che si prenda in.casa un
mendicante e poi gli rinfacel il bene che gli fa; ecco, si dira, nutre
con il cucchiaio e cava gli occhi con il manico ».

«Ma come scriverlo?» mi dissero Fedka e tulti gli altri che
avevano drizzato le orecchie. E, convinti che il lavorce non fosse pro-
porzionato alle loro forze, ripresero immediatamente il compito che
avevano cominciato.

« Scrivilo tu! » mi disse gqualcuno.

Mentre tutti erano occupati nei lore compiti, presi penna, cala-
maio e mi misi a scrivere,

1) Uarticolo, pubblicale su «Jasnajo-Po-  dell'errore, Tolstoj precisa che il suo rac-
liana», prende spunto da un breve raccon-  conto «&@ peggiore, incomparabilmente poy-
to {(«Come hanno spoventato un fanciullo giore di tutti i racconti dei fanciellis,

a Tula») inserito per errore nella sezione  2) Proverbio russo che significa che i be-
dei componimenti del fanciulli del quarto  nefici di certa gente honno conseguenze
fascicolo della  stessa  rivista. Scusandosi  dolorose,
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« Scriviamo insieme, dissi, facciamo a c¢hi serive meglio ».

Cominciai il racconto (°) pubblicato nel quarto fascicolo di
« Jasnaja-Peoljana» e scrissi la prima pagina, Ogni persona non pre-
venuta, che abbia il sentimente dell’arte e conosca il popolo, leg-
gendo questa prima pagina, seritta da me, e le seguenti, seritte dagli
alunni, distinguera questa prima pagina come la mosca nel latte, tanto
é lalsa, artificiale, mal scritta. Si noli che nella sua forma primitiva
era ancora pegglore, percheé e stata molto corretla, grazie ai suggeri-
menti degli alunni.

Fedka, chino sul quaderno, mi guarvdava; i suoi occhi incontra-
vano 1 miei, 1i strizzava sorridendo come a dire: « Scrivi, scrivi, te la
fard vedere io». Evidentemente, era interessante vedere un adulto
impegnato a fare la sua composizione scritta. Appena ebbe terminata
la sua composizicne, peggio e piu rapidamente del solito, sattaced
allo schienale della mia sedia ¢ si mise a leggere al di sopra delle
mie spalle. Mi fu impossibile continuare: altri g'avvicinarono ¢ lessi
loro ad alta voce quel che avevo scritto. Non piacque. Nessuno mi
lods, proval vergogna, e, per calmare il mio amor proprio di autore,
narrai la trama del seguito. Man mane¢ che raccontavo si lasciavano
trascinare, mi correggevano e incominciavane a suggerirmi. [..]

Tutit eranc moMo interessati. Evidentemente, era un fatto nuovo
assistere e partecipare al processo della composizione. La maggior
parte del loro ragionamenti erano esatti e sicuri, tanto nella costru-
zione del racconte, quanite nei particolari e nei fratti caratteristici
dei personaggi. Quasi tulli prendevano parte alla composizione, ma,
da quando avevarno incomineiato, due si distinguevano su tutti: il
positive Sémka, per una notevole arte descrittiva, e Fedka (%), per
la sicurezza della rappresentazione poetica e, soprattutto, per la pron-
tezza della fantasia. Le loro esigenze cranc cosi ben definite che, piu
volte, mi misi a discuterc ¢ dovetti cedere. Io avevo in monte le esi-
genze della regolarita della costruzione, avevo Uidea del giusto rap-
porto [ra l'essenza del proverbio e lo sviluppo del racconto, mentre
essi sentivano le esigenze della verita artistica. |...]

Sémka aveva soprattutto bisogno di immagini oggettive: 1

3} «MNutra col cuvcchigio e cova gli oo 4) Clr. «la scuola di Jasnajo-Poljianae,
chi col monicos. pur. 992, &0, 61.
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lapty (%), il mantello, il vecchio, la donna, quasi senza rapporti fra
loro. Fedka aveva bisogne di suscitare i sentimenti di pieta che egli
stesso provava (°}.

Egli precorreva il racconto, diceva quel che davano da mangiare
al vecchio, come cadeva dalla sua panca nella notte, come poi inse-
gnava a leggere e a scrivere al figlio del contadino, tanto che io fui co-
stretto a chiedergli di non andarc troppo veloce e di non dimenticare
quel che aveva detto. I suol occhi brillavano, quasi in lacrime, le
sue manime magre, neie, si agitavano nervosamente; s’irritava con
me e mi chicdeva senza posa: « Hai seritto, hat scritte? » St com-
portava dispelicamente verso tutti gli altri, voleva essere il solo a
parlare, e non parlare come si racconta, ma come si serive, cioé espri-
mere artisticamente con la parola le immagini che gli suggeriva il
sentimento. Non permetteva, ad esempio, che si cambiasse la posi-
zione delle parole. Aveva detto: « Ho delle ferite ai piedin, allora
non permetteva che si scrivesse: « Al pledi ho delle ferite».
La sua anima in quel momento, intenerita e irritata dalla pietd, che
& una forma d’amore, dava forma artistica ad ogni immagine e re-
spingeva tutto cid che non corrispondeva all'idea dell'eterna bel-
lezza ed armonia. [..J

Lavorammo dalle sette alle undici di sera. Non sentivano né fame,
née fatica e si irritarono con me quando smist di scrivere. 51 misero a
serivere a turne, ma presto si fermarone perche la cosa non andava.
In questo momento, Fedka mi domandd come mi chiamassi. Ridemmo
per il fatio che non lo sapeva.

« So, disse, come vi chiamate, ma non conosco il vostro casato. [...]
Glielo dissl.

« Lo pubblicheremo? » domanda.

€31 .

¢ Allora bisogna stampare: opera di Makarov, Morosov e Tol-
sto] ».

Per molto lempo fu emozignato € non poté dormire.

% Cir. nota 37 in ela scucla di Jasngjo-  lo scopo di trasmettere ad altri un senti-
I djeinces. mento provate da |ui lo proietta fuorl di

53¢ e lo esprime tramite segni esterni» (sChe
&) «l'arte incomincia quande lFuomo con  cosa & 'arte?=2). Fedka & un artista,
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Non posso rendere le emozioni, le gioie, i timori ¢ quasi il ri-
morso provati quella sera. Sentivo che, dopo gquel giorno, per Tal st
apriva un mondo nuovo, mondo di piaceri e di solferenze: il mondo
dell’arte, Mi sembrava di aver sorpreso cio che nessuno ha il diritto
di vedere: la nascita del fiore misterioso della pocsia. Sentive il
timore e la gioia del cercatore di tesori che avesse scoperio il fiore
della felce (7). Provavo giola perché, improvvisamente, avevo sco-
perto quella pietra filosofale che cercavo invano da due anni: lNarle
di insegnare ad esprimere i pensieri, Sentive timore peirché guesta
arte provoca nuove esigenze, un mondo intero di desideri estranei
all’'ambiente, nel guale, come mi era sembrato all’inizio, vivevano
gli alunni (*). Non c'era da ingannarsi: non era un fatto casuale, ma
una creazione cosciente. [...]

Terminai la lezione perche ero troppo commosso.

¢« Cosa avete? Siete pallido. State male, forse? » mi chiese il mio
collega. Effettivamente aveve provato solo due o tre volte nella mia
vita una emozicne forte come quelia sentita quella sera, e, per molio
tempo, noh potei rendermi conto di quel che avevo provato. Avevo
come I'impressione di aver commesso un delitto osando spiare, attra-
verso i vetri che chiudono l'alveare, le api al lavoro, che dovrebbe
rimanere nascosto ai mortali. Mi sembrava di aver corrotto l'anima
pura, primitiva d'un fanciulle contadino. Sentive vagamente il ri-
morso d'un gualche sacrilegio. [...]

Cosa vogliamo concludere da tutto questo? Che rapporto c¢’é tra
questa novella scritta da un fanciullo, forse assolutamente eccezio-
nale, e la pedagogia? Ci diranno: « Maestro, forse I'avete aiutato voi,
senza accorgervene, nella composizione di questo e di altri racconti
ed & forse difficile trovare il limite tra cio che e vostro e cio che e
originale ». Ci diranno: « Ammettendo che la novella sia buona, que-
sto non & che un solo genere letterario». O ancora: « Fedka e gli altri
fanciulli, di cui avete pubblicato le novelle, sono felici eccezioni»,
O: « Siete scrittore voi stesso: senza accorgervene avete aiutato gli

7} Secondo una leggendn popolare per  feso duo ogni sorta di potenze diabolichr
scoprire un tesoro noscosto occorrs frovare

il fiore della felce di brughiera, che fio- 8} Cir. «La scuola di Jasnaoja-Poljanas
risce solo nella notte di S. Giovanni, di- notg 32,
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alunni con un metodo che non pud essere consigliate al maestri che
non sono scrittori». O: « K’ impossibile trarre una regola generale o
ung teoria da tutto quests; € un fencmeno interessante e niente di
piu». Cercherd di presentare le mie conclusioni in modo che rispon-
dano a tutte le obbiezioni che ho supposto. [..]

In tutti 1 secoli e presso tutti i popoli, il fanciullo é considerato
il simbolo della purezza, del bene, della verita, della bellezza. L'uo-
mo nasce perfettoc. E' il grande prineipiec di Rousseau che rimarrd
vero e fermo come una roccia (*). Quando viene al mondo, 'uvomo
rappresenta 'armonia della verita, della bellezza e del bene. Ma ogni
ora della sua vita minaccia di distruggere la perfetta armonia in cui
si trovava al momento della nascita; ogni passo seguente, ciascuna
ora seguenfe minacciano uha nuova frattura e non danno speranza di
ristabilire 'armonia spezzata.

La maggior parte dei precettori dimenticano che l'eta della fan-
ciullezza & il modello dell’armonia e scelgono come scopo della loro
opera lo sviluppo del fanciullo, il quale invece si svolge secondo leg-
gl immutabili, indipendentemente dall’azione educativa ('°). Accade
agli educatori quel che accade at cattivi scultori: invece di lasciare che
11 fanciullo si svolga liberamente e atiendere una nuova circostanza
che dia occasione di ailutarlo nel suo progresso spirituale, 1 precettori
si comportano come guel cattivi scultori che, invece di togliere quel
che vi é di troppo, aggiungono sempre pilu, Gli educatori semhbhrano
preoccuparsi di una sola cosa: non lasciare arrestare il processo di
sviluppo e, se pensano all’armonia, cercano di realizzarla secondo una
legge ignota del futuro e si allontanano da quella del passaio e del
presente (''). '

Per quanie lo sviluppo avvenga irregolarmente, i tratti originari
dell’armonia restano sempre in lui e, rispettando lo sviluppo, senza
stimolarlo, s1 pud sperare di avvicinarsi all’armonia e alla regolarita
('?). Ma siamo cosi sicuri di noi stessi, cosi devoti, in sogno, al falso

) Rousseau: «Tutte & bene uscendo dal-  offatte da nois.

le mani del creatore delle cose ... 11} lnvece di rispettare armonio nativa
10} Rousseau: «lo sviluppo intericre delle del fancivllo tendono a imparre un ideale
nestre tacoltd e dei nostri organi & Fedu- innaturale, astratto.

cazione delle natura .. che non dipende 12)  Rousssou: «losciate a lungo agire la
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ideale della perfezione, cosi precccupati delle irregolarita che riu-
sciamo a scorgere e cosl fermamente convinti di poterle correggere,
comprendiamo tanto poco, apprezziamo tanto male la bellezza primi-
tiva del fanciullo, che rimpastiamo, ripariamo al piu presto possi-
bile le irregolaritad che ci saltano agli occhi: correggiamo ed edu-
chiamo il fanciullo, Ora wvogliamo livellare un lato all’altro, ora
I'altro al primo; continuiamo a stimolare lo sviluppo del fanciullo al-
lontanandolo sempre pit dal primitivo modello ormai distrutto ren-
dendo impossibile il raggiungimento dell'ideale della perfezione del-
I'adulto. Il nostro ideale é dietro e non davanti (). L'educazione non
corregge l'ubmo, lo corrompe. Pii il fanciullo & corrotto, meno oc-
corre educarlo, e maggiore liberta gli é necessaria.

Non si pud imparare ad educare un fanciullo; & una cosa priva di
senso per il semplice fatto che il fanciullo & pit vicino di me, piu
vicino di gualsiasi adulto, all’'armonia del vero, del bello e del bene
per 1 quali noi, nel nostro orgoglio, pretendiamo educarlo. La co-
scienza di questo ideale é pitt forte in lui che in me. Da me ha
bisogno soltanto del materiale per crearsi armonicamente ('*). [...]

natura prima di intervenire ad agire al suo Tolstoj le comunitd contadine ruppresenta-

posto, per timore di contrastare la sua ope-  no un modello di vita pil vicina a quelly
ras. armonia primitiva che VYevomo civile, colto
13) Per Rousseau Videale non & il pro- nen sa pid realizzare,

gresso ma uno stato di noturg di cui la 14} || maestro deve istruire e non «<edu-

umanid non ¢ offre nessun esempio; per  cares. Cfr. el’educazione e la culturas.
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L’ ISTRUZIONE POPOLARE ()

[...] Quindici anni fa (’), quando mi dedicai, senza alcuna teoria
preconcetta, all'istruzione del popole, col solo desiderio di aiutare di-
rettarnente quest’opera, come maestro di scuocla, mi troval subito di
fronte a due problemi: che cosa ¢ come insegnare? [...]

Qccorre imparare a memoria i salmi o le classificazioni zoologl-
che? T preferibile insegnare seguendo il metodo {onico o 1l metodo
tedesco o leggendo il libro delle preghiere? (7). Un certo fiute peda-
gogico di cui mi credo dotato e pitt che altro la mia partecipazione
diretta ed appassionata al lavero della scuola, mettendomi subito
in intimo e direttc contatto con i quaranta contadinelli della mia
scuola, mi hanno aiutato a risolvere il preblema. {Chiamo contadi-
nelli i miei scolari perché ho trovato in essi quei tratti, quella ricea
dose di sapere pratico, quell’umore piacevole, quella semplicita, quel
disgusto per tutto cid che é falso che distingueno, in generale, il con-
tadino russo (*)). Presto mi resi conto della loro attitudine ad acqui-
stare le conoscenze di cui avevano bisogno, compresi che il vecchio

1) Pubblicate nel 1874 sulla rivista «Ot- sonanti che si pronunciano solo con guel-

cestvanie Zapiskis, in aperfa poelemica con
i fautari dei metadi importati dalla Germa-
nicd.

2} [Escluse un brevissimo ed incerta fen-
tative nella prima giovinezza, TJolsto] co-
mincieé wd occuparsi di educozions come
maestro, per quanto in mode disconfinuo,
dall'anno 1859,

1 Secondo Tolsto], tutti i metodi per in-
seqnare o leggere e @ scrivere possono ri-
dursi o questi tre e aolle loro combina-
zioni: 11 i metodo delle «lettere» e della
compitazione mnemonica di un libre; 2) 1l
matado sdelle vocali congiunte a delle con-
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le» (metodo siflabicol; 3) il metodo fonico.
Il metado tedesco, che Talsto] givdica in-
naturale e falsg, eunisce l'onalisi alla sin-
tesi. cominciande  dalla scomposizione  di
un tutto complosso nelle sue parti semplici
per rivnire poi le parti semplici in un tulto
complesson. Fra tothi questi metodi artifi-
ciosi, egli consiglia al maestro i non le-
garsi a nassun metodn definito, ma di cer
care sempre i nuovo il suo metodo.

4) |l popole in generats ed il contadino
in particolare hanno conservato la natura-
le, semplice bontd e la schiettezza arguta
che le classi colte hanno forse irrimedic-
bilmente perduta,



—_= yp STk

metodo ecclesiastico era superato e non aveva pit valore e mi diedi
a sperimentarne altri. Ma poiché, per convincimentio ¢ per carattere,
la costrizione nell'insegnamento mi ripugna, quando mi accorgevo
che non imparavano volentieri gualcosa, io non li sforzave e cer-
cavo una via d'uscita,

Dopo queste esperienze, io ¢ i maestrl che lavoravano con me a
Jasnaja-Poljana e in altre scuole fondate sul libero insegnamento
concludemmo che quasi tutto quello che & stato seritto per la scuola
nel mondo pedagogico, é separato dalla realtd da un abisso enorme e
che, fra i metodi in uso, parecchi, come quello visivo, quello fonetico,
ed altri, provocano il disgusto e lo scherno e non sono accettati dagli
scolari (°). A forza di cercare gli argomenti e i procediment] accetfati
volentieri dagli alunni abbiamo trovato un metodo d'insegnamento.
Ma la ragione per cui questo metodo era preferitc agli aitri rima-
neva incomprensibile, Proprio per questo il criterio di scelta delle
materie e del modo di insegnarle acquisiava per me una maggiore
importanza. Soltanto dopo averlo trovato, potevo essere sicuro che
il mic insegnamento non era ne dannoso, né utile. Questo pro-
blema, allora come oggi, era per me la pietra di paragone di tutta la
pedagogia ¢ per questo ho consacrate alla sua soluzione la rivista
« Jasnaja-Poljana »,

In qualche articolo (io non rinnego ¢ié che dissi allora), ho cer-
cato di proporre queste problema in tutta la sua importanza e di
risolverlo come poteve. In quel tempo nella letteratura pedagogica
non trovai né simpatia, né antagonismo, ma l'indifferenza piu totale.
Ci fu qualche obbiezione su questioni secondarie, di scarso rilievo,
ma evidentemente i1 problema in $& non interessava nessuno. Fro
giovane allora e quell’indifferenza mi rattristava. Non capivo che con
il mio problema (« Che cosa e come insegnare ») erc simile a uno
che in una riunione di pascia turchi, dove si discutono i mezzi per
aumentare il gettito delle imposte, proponesse queste problema: « Si-
gnori, per sapere da chi ¢ come prendere le imposte, ¢ necessario

5) Un «vero maestro che conosce il po-  ciulli che si burlano di luis. Sono metodi
polos non accetta di insegnore seconde  ridicoli perché & come se epretendessero di
certi melodi per non essere guardato con  insegnare a camminare facendo studiare
ironia da equaranto paig d'occhi di fon- analiticamente | movimentis.,
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risolvere prima di tutto questo problema: «Su che cosa & fondato
il nostro diritto a percepire le imposte? ». E' evidente che tutti i
pascid continuerebberc la loro discussione e non opporrebbero che
il silenzio alVinopportuna domanda. Ma la domanda non puo 1imanete
senza risposta, Quindici anni fa non vi si poneva altenzione e 1 pe-
dagogisti di ciascuna scuola dichiaravano che tuttii gli altri erano in
errore .. essi soli avevano ragione e prescrivevano {ranquillamente
le loro leggi fondando i loro principi su una dubbiosa filosofia, che
essi cercavano di adattare alle loro teorie. Eppure il problema non
& difficile, se si rinuncia alle teorie di partito prese. Ho cercato di
spiegare il problema e di risolverlo e, senza ripetere gli argomenti
che puo leggere nei miei articoli chi lo desidera, esporré soltanto la
conclusione: « Solo eriterio della pedagogia & la liberta (°); il solo
metodo & Vesperienza» (7). Oggi, dopo quindici anni, non cambilerei
di un iota la mia opinione. {...]

Attualmente, l'insegnamento, lo studio sono quasl sempre esa-
minati in modo arbitrario perche si imposta erroneamente il proble-
ma cosi: qual & il migliore e pilt facile mezzo per otlfenere da un
certo soggetto (un fanciulle o un gruppo di fanciulli) un buon risul-
tato negli studi? L'impostazione & errata perché listruzione deve es-
sere esaminata come rapporto fra due persone o fra due gruppi
aventi per fine lo studio. Questa definizione, pili generale di tutte le
altre, si applica soprattutto all'istruzione di una grande quantita di
persone e quindi non pud esistere il problema di un’istruzione ideale.

Come, a proposito del cibo del popolo, non ci si puo chiedere:
« In che modo preparare il pane migliore e pill nutriente? » Ma:
« Come, con questa farina, preparare il miglior pane? ». Cosl, per la
istruzione popolare, la domanda deve essere: « Come si puo porre il
miglior rapporto tra le persone che desideranc imparare e quelle che
vogliono insegnare? ». In tal modo la questione del metodo si riduce
al problema del rapporto maestro e scolare (°).

&) Liberta por Yalunno di acceitare o di 7)) Non la teoria, ma lesperienza didot-

raspingere I'influenza educariva del mae-  fica viva deve guidare il maestro o sce-
stro; libertd per il maestro di ritivtare le  gliere & a perfezionare il mstodo per adat-
prescrizioni metodologiche, nate ostrotta-  tarlo of bisagni del fanciullo.

mente dalla teorio e non dall’esperienza,

e imposte dall‘olto. 81 Cfr. «l’educazione e la cultura),

160

.




bl il

Nesgsuno, credo, neghera che il miglior rapporto tra il maestro e
lo scolare & quello naturale e che i rapporti artificiosi sone fondati
sulla costrizione. Se & cosi, il valore di un metodo dipende dalla spon-
taneita di questo rapporto e varia seconde la maggiore ¢ minore co-
strizione: meno 1 fanciulli imparano per costrizione, migliore e il
metodo; quanto p1i subiscono costrizione tanto pit il metodeo é cat-
tivo. Sono lieto di non dover dimostrare una cosi evidente verita
perché tutti concordano nel riconoscere che non é necessario inse-
gnare ai fanciulll cio che li annola e 11 disgusta; se una simtle neces-
sitd esistesse, dimostrerebhe limperfezione del metodo, come in
igiene, dimostranc la loro inutilita gli alimenti, 1 rimedi, gli esercizi
che ripugnano al malato. Chi ha insegnalo ha, senza dubbio, nolato
cie quanto meno il maestro conosce ed ama la materia che insegna,
tanto pia deve ricorrere alla severita e alla coercizione, viceversa,
quantc megiio 1l maestro conosce ed ama quel che insegna, tanto piu
il suo insegnamento é spontanec e libero. Se esaminiamo attenla-
mente la storia della pedagogia vediamo che ogni progresso si risolve
in un avvicinamentc piu o meno sensibile alla naturalezza nei rap-
porti tra maestro e scolari, in una minor costrizione e in una maggior
liberta negli studi.

Mi e stato obiettato una volta, e mi si obietterd senza dubbio
anche adesso :¢ Come si trovera il limite della liberta ammissibile
a scuola? ». Risponderd che 1a liberta non € predeterminabile, che il
limite & definito dal maestro (%), dal suo sapere ¢ dalla sua capacita
di dirigere la scuola. La misura di questa liberta & data dal sapere
e dal talento del maestro ('%). Questa liberta non ha misura fissa, ma
serve come termine di paragone Ifra le varie scuole e 1 varl metodi
introdotti nell’insegnamento scolastico. La scuola in cui regna minor
costrizione e migliore di guella in cui ve n'e troppa. Il metodo che
per essere impilegato non esige un irrigidimento della disciplina é
buono, mentre quello che egige una maggiore severita ¢ sicuramente
cattivo.

91 Se la libertd ha ung misura, un limite e 100 di «la scucla di Jasnaja-Poljanas).
definito dal rmaestro, in rapporto alle esi-

genze del tancivlle, e non doll'arbitrio del- 10} la liberter e il metedo seno come di-
lo scolara, va ridimensionate lo sterectipes rd Genfife «spacchio del| sopere, dello men-
dell’«anarchismo pedogegicos. {Clr. note 8 tolitda, dell’essere spirituale del moestros.
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Nei miei articoli pedagogici ho esposio le ragioni tecriche che
mi fanno credere che la sola base di tutto l'insegnamento & lasciare
gli alunni liberi di scegliere la materia e il modo di apprenderla. In
pratica, dapprima in grande proporzione, pol in proporzione minare
('), ho sempre applicato questa regola alle scuole da me dirette
con buoni risultati sia per i maestri, sia agli alunni, sia per la crea-
vione di nuovi metodi. Posso affermarlo senza timori perche centi-
naia di visitatori della scuola di Jasnaja-Poljana 'hanno constatato.

Per i maestri, i risultati di simili rapporti con gli alunni sono i .
seguenti: non considerano il loro metodo come il migliore ¢ cercano
di impararne altri; per questo si mettono in contatto con altri inse-
gnanti per imparare i loro metodi, 1i sperimentano e, saprattutio,
cercano continuamente di perfezionarsi. Un maestro non si permette
di incolpare di un insuccesso la pigrizia, la scioperatezze, la stupidita,
la sorditd, il chiacchierio degli alunni, ma cerca la colpa solo in se
stesso e ad ogni difetto dell’alunno — o degli alunni — cerca di
portare rimedio.

Per gli alunni, il risultato & che essi studianc molto, tanto volen-
tieri che richiedono sempre la lezione serale, in inverno, sebbene siano
perfettamente liberi di frequentare, il che, secondo la mia convin-
zione e la mia esperienza, & la condizione principale per un buon
progresso negli studi. Tra 1 maestri e gli alunni i rapportl sono ami-
chevoli, spontanei, i soli che permettano ai maestri di conocscere bene
i loro alunni. Se dovessi definire le diverse impressioni esteriori pro-
dotte dalla scuola ecclesiastica, da quella tedesca e dalla mia, diret:
nella scuola ecclesiastica si sentono i gridi caratteristici, monotoni, in-
naturali della scolaresca e, di tanto in tanto, il grido severo del mae-
stro; nella scuola tedesca, si sente solo la voce del maestro e, di
tanto in tanto, la voce timida degli scolari; nella mia si sentono in-
sieme la voce fortissima del maestro e quella degli scolari. [..]

Inoltre, il nostro metodo, non essendo fissato una volta per tutte,
ma tendendo ad avvicinarsi ai metodi piu facili e pitt semplici, 51 mo-
difica e si migliora secondo le indicazioni che il maestro cerca nella
reazione degli alunni al suo insegnamento. Purtroppo questo e esat-

11} Cfr. =bo scuola di Jasnajo-Palionas.
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tamente il contrario di quel che si fa nelle scuole in cui si segue il
metodo tedesco, che, in questi tempi, si e introdotto artificiosamente
da noi. Manecando l'unico criterio che puo far conoscere che cosa e
come si deve insegnare, 1 pedagogisti i sono trovati nel pin totale
disaccordo con la realtd, ¢ l'abisso, che gia quindici anni or sono si
apriva tra la teoria e la pratica, ha ora raggiunto i suoi limiti estremi.

.
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